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INTRODUCTION

« Lorsque I'éducation générale de la jeunesse caroena par la bonne méthode, il ne manquera a plus
personne ce qui lui est nécessaire pour bien pehdden agir», Comeniud_a Grande didactiquél627)

« Nous avons avec les textes anciens le cas $eeptvéme d’un éloignement au cceur méme de ce qui
est familier. » (Heinz Wismann, Pierre Judet dEdanbe L’avenir des langues. Refonder les humalités

« Une discipline propre a donner des ailes, ungglise propre a fonder des racines. » (Un prinaijea
college dans I'académie de Toulouse)

« Le destin tout a fait singulier de la languénkat se voit conférer une actualité brilante entergps
de globalisation ou s’entrelacent les culturesestitlentités de différents pays. [...] Tout doit &eté pour
faire comprendre au lecteur que I'écart entre i@ ket les langues parlées actuellement n’est pasdifférence
de catégorie, mais seulement de degré. » (Jurgemhedt,La grande histoire du lat

« Cette fréquentation des conjugaisons, des @éstins et de la métrique peut aiguiser un go(t peur
que l'on pourrait appeler l'infinie interprétabditdes choses, non seulement de textes particudiens,on finit
par apprendre a déchiffrer la cohérence cachées dwmicultures entiéres. » (Daniel MendelsdBinbeau, si
fragile).

L'évaluation de I'enseignement des langues anceerffee latin et le grec) dans le second
degré, qui fait I'objet de I'étude de ce rapporgté inscrite au programme de travail des inspestio
générales pour I'année 2010-2011. Elle concerneplége, I'enseignement du latin, de la classe de
cinquieme a la classe de troisieme, et du grecjamse de troisieme ; et, au lycée, de la secomae a
terminale, I'apprentissage du latin et du grec dass enseignements d’exploration », mis en place
cette année 2010-2011, et dans les enseignemdigargs ouverts a tous les éléves de la seconde a
la terminale ou encore dans les enseignementsatdiligs réservés aux éleves de premiere et de
terminale de la série littéraire.

L’enseignement des langues anciennes en classgargt@res aux grandes écoles littéraires
ne sera pas étudié ici, puisqu'il a déja fait letbf’'une évaluation dans le rapport N° 2010-099 de
'IGEN, qui portait sur IEvaluation de la réforme des classes préparatditEsaires.

Dans les cinquante derniéres années, aucune étude ks langues anciennes n’a, a notre
connaissance, été conduite de facon exhaustive pdinspection générale de I'éducation
nationale. Si ce rapport revét donc une importance toutéqodiere, c’est sans doute parce gu'il est la
manifestation de la volonté, ou de la nécessitépagre ce long silence en 2011.

L'étude a été conduite sur I'ensemble du territomé&tropolitain (les départements et
communautés d’outre-mer n’ont pas fait I'objet degestigations) par les deux inspecteurs généraux
du groupe des lettres en charge du dossier desdargnciennes, qui y ont associé les inspecteurs
d’académie-inspecteurs pédagogiques régionaux tttesleet qui ont recu l'appui de leurs autres
collegues IGEN du groupe des lettres. De trés nembrétablissements (environ 250), publics
majoritairement, privés a la marge, ont été vigitésr des observations pédagogiques en classe, des
rencontres avec les équipes de direction, avecédgdpes de professeurs de lettres et d'autres
disciplines, systématiquement avec les élevesr&ipavec des parents. Les recteurs, pour la guasi
totalité, ont été interrogés sur la politique cqutbnduisent en langues anciennes dans leur acagémi
un moindre nombre d’inspecteurs d'académie-dirgstedes services départementaux ont été
rencontrés en entretien ainsi que le directeur @ldDGESCO, les présidents des associations
(CNARELA, AFL), des universitaires et des cherclsandépendants.
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Comment la problématique de I'enseignement des langs anciennes se pose-t-elle ?

Tout systéme d’éducation s’adapte aux évolutions den temps.Il est dans I'ordre naturel
des choses que certains enseignements devienresiétals et soient remplacés par d’autres. Etape
par étape, depuis le premier tiers du Xsiecle, les sciences exactes, les langues vivanies, au
lendemain de la derniere guerre, les sciences éuques et sociales ou I'EPS ont pris
progressivement dans notre enseignement I'impcetgcappelaient les évolutions considérables de
I'économie et de la société modernes. Pour évitautcharge des emplois du temps, mais aussi pour
des raisons de légitimité non moins que de budigeat s’est vu conduit & réduire peu a peu la @lac
accordée a la culture littéraire, aux langues ames, et en tout premier lieu au latin. La gramenair
s'enseignait jadis, sinon en latin, du moins adraMui : on enseigne aujourd’hui le francais par |
francais.

Pour étre nécessaires, ces adaptations succesmves sont pas faites sans tensions ni
résistances. Elles ne sont pas allées non plus sHats collatéraux dommageables sur les
performances « littéraires » des éléves. La malddiéangueur dont semble aujourd’hui frappée la
série L pourrait trouver la certaines de ses casses-jacentes ; la difficulté qu’éprouvent les
collégiens de ZEP a lire « dans le texte » lesschakuvre de la littérature francaise en est ureaut
symptéme, non moins que la médiocrité et la stagmales résultats de la France en « compréhension
de I'écrit » que révélent les enquétes PISA er@@82t 2009.

Depuis les chocs pétroliers de 1973 et 1979, l@e®ofrancaise est soumise a la rude épreuve
du chémage de masse. La crise actuelle rend ktisitude I'emploi encore plus tendue. Sur le marché
du travail, I'offre demeure insuffisante, tandissquersiste la demande d’'une main d’ceuvre hautement
qualifiée. La nécessité de revenir aux équilibredgétaires pése sur toutes les politiques publiques
Les politiques publiques de I'éducation sont comtiées & la nécessité d'allouer des ressources trop
souvent limitées. De ce fait, nombreux sont ceuxpgmsent que les apprentissages ne se justifient
que si leur utilité sociale est immédiate et mastéde

Le recul institutionnel de I'enseignement du latinsemble dés lors a la fois Iégitime et
inéluctable au regard de limportance qu'ont prise les sciences exactes, I'économie, les
techniques et les langues vivantes dans le monddext besoins de formation d’aujourd’hui Jugé
« élitiste » et « vieillot », 'enseignement desdaes anciennes a subi de plein fouet, depuis ueara
ans, limpact de la «démocratisation » du secoedré et des politiques de « modernisation »
successives. Réputé «inutiiement colteux », ilté& fértement touché par les politiques de
« rationalisation » de I'offre éducative. La dénaiisation, par le souci de supprimer les « filiésgst
la rationalisation de I'offre, sous le nom de « mdlsation », ont produit le méme effet : au caleg
dans toutes les séries du lycée général, le lathh wu réduit au statut d’option.

La «question du latin » ne devrait plus se poseruysqu’il se trouve aujourd’hui
marginalisé dans les cursus scolaire€n fait, elle se pose toujours, puisque prés djuart des
éléves optent encore pour cette discipline en démag, premiere année ou cette option est proposée.
Avec 23% de latinistes au college en cinquieme%eteh moyenne au lycée, la France occupe a cet
égard une position intermédiaire entre les Etatis-(In5% de latinistes dans le secondaire) ottile la
est résiduel, et celle de I'ltalie (40%), ou lerateste obligatoire dans la filiére littéraire oée.
Quels gu’en puissent étre les motifs, force estatestater qu'il existe toujours une attente et une
demande sociales, d’autant plus fortes en valesmlaé que les effectifs se sont gonflés a proportio
de la démocratisation scolaire : en quatriemelal@sistes étaient en France 10 000 en 1920, 100 00
en 1965, 160 000 en 2004, 170 000 aujourd’hui.

L’inflation du nombre des latinistes a un codt pourla nation. Cette dépense lui est-elle
profitable ? En termes d'efficacité pédagogiqueest permis d’en douter quand on voit la piéetre
qualité des résultats et la fragilité des acqusséléves en langues et cultures de I'AntiquitéteEmes
d’efficience, la situation peut paraitre plus qii : le latin apparait comme une offre pédagogique
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résiduelle, une matiere exigeante et socialemes@tiective », dont I'enseignement est codteux, en
marge des objectifs (démocratisation, égalité tesces, lutte contre I'échec scolaire) que visest |
réformes en courd’IGEN peut-elle cautionner la perte d’efficience? S'il y a gachis financier,
comment pourrait-on rester dans le statu quo ?Toutefois, la demande sociale persistant alors
méme que tous les indicateurs institutionnels sarfterne fait que garder le statu quo et miseussur
délitement ne semble pas étre une solution pra¢icab

En sens inverse, une décision de suppression paraitcore plus impensable : pareille
mesure, surtout dans la période actuelle, ne restit pas sans effets sur le pays. Les
conséquences prévisibles en seraient a la fois cuétlles a long terme (ce serait consommer la
rupture avec nos origines culturelles) et a courterme, politiques Le colt social, politique et
budgétaire d'une mesure de suppression programraést sassurément important, puisqu’elle
impliquerait tant dans I'enseignement secondaita funiversité des mises a la retraite anticipdes
plans de reconversion, un repositionnement ingifinel de I'ENS Ulm, de I'Ecole des Chartes, de
I'Institut francais d’Athénes et de I'Ecole frangaide Rome. La nécessité d’accompagner pareille
décision d’un discours politique ne pourrait queuraer des guerres de religion.

Sans doute linstitution ne peut-elle donc plus npas clarifier la politique qu’elle entend
suivre en la matiere Si peu opportun qu'il paraisse, le moment resteféet crucial pour au moins
une raison : la création en 2010-2011 des enseigmsna’exploration en seconde impacte I'étude des
langues anciennes au lycée, déja marginale, etssez fortement pour faire craindre leur extinction
de fait, du moins au lycée. Quelgu’alarmant que I&&iat des lieux effectué sur le terrain, sanatdo
ne peut-on espérer trouver de solution approprige g I'on accepte de réexaminer d’abord les
capacitéslesattitudeset lescompétencegque I'enseignement des langumegrtes notamment celui du
latin, est susceptible de mobiliser aujourd’hufalgon spécifique au service de I'action éducatiaesd
un pays tel que la France. Le marasme persistatlasgues anciennes appelle des mesures, si
possible pérennes, et donc assez largement coediessu

Un plan national de sauvetage des langues anciennest-il encore opportun ? Est-il
seulement possible ? Comment évaluer aujourd’hui ¢ stratégie d’une offre exclusivement
« optionnelle » adoptée par linstitution au tournant des années 1970 ? Dans quelle mesure
contribue-t-elle aux divers maux dont souffre le ctege, et concourt-elle a I'affaiblissement de la
filiere L au lycée ? Peut-on penser la place desngues anciennes au XXIsiécle comme « socle »
des apprentissage8

Si I'on considere impensable une décision de supson radicale des enseignements de
langues et cultures de I'Antiquité, faut-il cependat maintenir I'enseignement de la langue latine
pour une lecture des textes dans l'original ou cordérer qu'il est suffisant, dans le second degre,
d’approcher les textes anciens a travers les seul#aductions, et laisser a I'université la mission
de former quelques rares spécialistes Pelles sont les questions cruciales auxquellesppart va
essayer de répondre.

Aprés une premiere partie consacrée a un bref rdgigterique de la genese de la situation
actuelle, sera établi en seconde et troisiemeegaliétat des lieux de I'enseignement des langues
anciennes en France dans le second degré : urgeesent qui arrive a un état de crise assez
alarmant (seconde partie), alors que le terrairagégique révéle un fort potentiel de rénovation et
d'innovation (troisieme partie). La quatriéme parfirésentera les perspectives possibles pour un
enseignement moderne des langues anciennes dusiXle et les préconisations que formule a cet
égard l'inspection générale de lettres.

Précisons que le latin et le grec ne seront paspn compte de fagon égale dans ce rapport.
Le statut du latin en France, du point de vue cellfisocial ou institutionnel, n’est pas comparable
celui du grec L'apport du grec n'est pas le méme que celui dinlat leur place dans notre
enseignement en differe d’autant. Ainsi le great n ayant joué un role historique et philosopiqu
fondateur, d'ailleurs plus immédiatement perceptil la pensée, revét-il, dés la découverte de

13



I'alphabet, un caractére a proprement parler emetigui ouvrira et enrichira I'esprit de I'éléveel&
étant, et par ces raisons mémes, I'étude du grestinee pour I'éleve un complément, certes prégieux
mais pas indispensable, et il est donc normal gaitlenseigné a un moindre degré.

Le latin fut quant a lui, pendant des siecles gusee encore, familier a tout homme cultivé ;
il n"a cessé d'irriguer notre langue et notre i@té@re, leur fournissant non seulement themes &fsno
(comme le grec) mais en informant I'écriture elléme.

Cette intimité, qui fit de lui un sésame irremplalgapour travailler sur notre langue (et sur la
plupart des langues européennes) et sur I'écrittiggaire, justifie qu'un maximum d’éleves l'ait
pratiqué. Sa littérature a nourri les lettres feaggs ; matiere fondamentale de I'enseignementislepu
I’Antiquité jusqu’a la fin du XIX siécle ; il a été, avec les mathématiques etalechis (prolongé par
la philosophie en terminale), 'une des disciplinépondérantes au lycée jusque dans les années
1960. Cette prépondérance du latin se vérifie ldiait dans les effectifs d’éleves qui le choisissen
collége et au lycée et dans la place que lingbitutui fait au college, alors que le grec, au @gd,
n'est plus enseigné qu’en classe de troisieme.

N.B. Par commodité, le rapport utilisera parfois l'abréviation suivante: LCA : langues et cultures
de I'Antiquité.
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1 BREVE GENESE DE LA SITUATION ACTUELLE :
1902-2011

Pour reprendre la terminologie de Francoise Waguetlatin a connu une époque de
« monopole » jusqu'a la fin du XVAlsiéclé, puis une période de « royauté », qui s’est pgden
jusgu’en 1968 grace a la remarquable longévité dorrpromis » de 1902.

La réforme de 1902,qui touche I'enseignement secondaire, lui donne urstructure qui
n'évoluera que trés peu jusqu'en 1960Dans un méme lycée, on trouve désormais, ennsexiet
cinquieme, deux sections : classique, avec appsage du latin, et moderne, sans latin ; en quadrie
et troisieme, une autre langue s’ajoute qui pewatlétgrec ou une langue vivante ; enfin en secende
premiére, la section latin-grec peut étre aussingifique. Les lettres de I'alphabet employées pesir
sections du bac jusqu’a ces dernieres années (&, &,D) venaient directement de cette réforme et
méme si le statut de B et de D s’était modifié skestions A comme littéraire (avec son A’ classigtie
scientifique) et C comme scientifique, trouvaientdur origine. Le statut du latin s’est stabilitns
I'enseignement secondaire entre 1902 et 1967, dwex tentatives de modification dans les années
1920 et sous Vichy, tentatives qui ne furent pagesud’effet.

La rupture véritable ne s’est produite qu'a la fies années soixante, avec la volonté de
démocratiser I'enseignement secondaire, et laméfdfouchet (1965), bientbt suivie de celle d’Edgar
Faure (1968), dans laquelle les « options » ontplae® les « sections ». Plusieurs mesures vont
consommer l'effondrement du poids scolaire du lain premier lieu, a partir de 1963-64,
I'absorption par les anciens cours complémentatdss colleges d’enseignement général du premier
cycle des lycées jette les fondements de ce qdevanir en 1975 le « college unique ». Des loss, le
publics issus des anciennes formations de typeamensupérieur renforcent les effectifs des sestion
modernes. Le latin se retrouve pris dans un cydefatmation auquel il avait toujours été
fondamentalement étranger. Il ne parviendra jadgisetrouver sa place. Déja la réforme Fauret effe
induit de mai 68, avait supprimé le latin en sixgrbésormais offerte seulement en quatrieme, et a
titre d’« option facultative», la matiére se vailyée de tout poids véritable au baccalauréatimaye
de la place modeste qu’on lui a conservée darmaulssis scolaires et a I'examen, le latin ne vidud p
aujourd’hui qu’a un rang négligeable dans les prépations des familles comme dans
investissement intellectuel des éléves. Confroatéde telles conditions institutionnelles, son
enseignement ne cesse de se dégrader.

Un recul s'observe dans la dotation horaire affecea I'enseignement du latin et du grec.
Aprés une forte diminution a la fin des années aputaret au début des années cinquante, on observe
un pallier au niveau de trois heures hebdomadaires

- 1942 : 6 heures en sixieme, 5 heures en quatrigni®4 heures jusqu’en premiere ;
- 1953 : 4 heures hebdomadaires de la sixieméaedartanale ;

- 1968 : suppression du latin en sixiéme ; le latihe grec deviennent des options proposées
aux éleves de quatrieme, quel que soit leur nideas les autres disciplines ;

- 1969-1998 : initiation au latin et au grec engcii@me (sur I'horaire de francais), puis 3
heures par semaine de la quatrieme a la termiealegtion) ;

- 1996 : retour du latin en cinquieme a raison dedres par semaine (en option), puis trois
heures hebdomadaires (en option) jusqu’en terminale

! Francoise Wagquete Latin ou I'empire d’un signé®aris, Albin Michel, 1998.

2 On lit encore dans Encyclopédieque «le latin est la langue commune de tous demrgs de
I'Europe ».
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L'importance relative des coefficients du latin aubaccalauréat a, elle aussi, peu a peu
reculé. En 1962, a la premiére partie du baccalaurégtatades langues anciennes dans le total des
coefficients restait encore identique a celle de’était en 1902 : 40% en A, 20% en B, 15% en C et
30% en A’. En revanche, cette part dans le meiltes cas, est de 25% du total des coefficients en
1970, de 23% en 1983, de 13,3% aujourd’hui.

En termes d’effectifs, la décroissance est trés fiar : cette méme année 1962, 50% des
lycéens font du latin en sixieme, et 30% en preeni@rpartir de 1999, on observe un tassement
sensible du nombre des latinistes parmi les cahégi{de 21,9 a 19,4%) et parmi les lycéens (de 6,4%
a 4,7%) et une quasi-stagnation du grec, a unetdagémement bas (de 2 a 2,5% en collége, de 1,1 &
1,32% en lycée).

Au lycée, dés lors gu'il s’agit de choisir les f@tions les plus déterminantes pour étre admis
en terminale S, c’est a une véritable hémorragéel'gn assiste. Aprés avoir chuté de prés de ldiénoi
entre 1984 (18,1% de latinistes en seconde) et (B®2%), les effectifs dans le second cycle sont
tombés,a partir de 2002,aux environs de 6%, niveau auquel ils se maintienhjusqu’aujourd’hui.

La déperdition reste encore importante au lycésgpien moyenne on passe de 6% en seconde a 4%
en terminale (avec 6,7% en TS, 7,9% en TL, et ZA%ES, a la rentrée 2006).

Deux autres faits signalent I'effondrement du latindans I'enseignement secondaire a
partir de la fin des années soixante.

- Entre 1970 et 1983, le nombre des bacheliersragibac A2 (latin-langues) chute de 14 000
a 6 000 environ, tandis que la proportion des remusbac A4 (latin-mathématiques) s’accroit
d'autant ;

- En 1984, a la suite de la création en 1982 detande dite « indifférenciée », le bac « A »
(« philosophie-lettres ») voit le nombre de sesiges passer de sept a trois. Alors que le motik ja
apparaissait dans trois des sept précédentes reedidd latin-grec, A2 latin-langues, A3 latin-
mathématiques), il n'apparait plus dans aucuneti@s nouvelles (Al lettres-maths, A2 lettres-
langues, et A3 lettres-arts).

Le latin s’est ainsi retrouvé marginalisé et I'onsabstitué aux humanités classiques des
humanités modernes. Or, a la suite de cette évalutiotre systéme éducatif s’est montré incapable d
faire émerger une filiere d’excellence autre qu&»dans I'enseignement général. En nombre comme
en qualité, I'écart des débouchés offerts aux bmrhel et S s'est considérablement creusé par
rapport & ce qu’il était jadis entre les impétrades baccalauréats de Philosophie (A) et de
Mathématiques Elémentaires (C), jusqu’en 1968.

Le bilan gu’on peut faire aujourd’hui du programme des « humanités modernes » est
mitigé et a de quoi troubler les décideurs :pour diverses raisons, les unes sociologiques et
culturelles, les autres pédagogiques, la substitutie la littérature francaise et de I'histoire aux
humanités classiques est loin de produire touséladtats qu’'on en escomptait. Les lettres fraegais
sont redevables a I'Antiquité de formes littéraiges de renaissance en reprise, nous relienea@fi
en malmenant a la fois I'enseignement de I'histdittéraire et celui du latin, en accentuant les
ruptures au détriment des continuités, en privilagl’examen formel sur le rapport des ceuvres a la
langue et au sens, ce lien intime apparait aujburdompu.

La pédagogie du frangais peine a renouer ce lientime avec lalingua Romanag la langue
mere, quand encore elle s’y essaie : I'enseignemditiraire a du mal a mettre en scéne et a faire
valoir l'intérét des ceuvres transmises. Il est plus encore a lameiquand il s’agit d’enseigner la
langue.

Ainsi, peu a peu, le fil intime se détend par ldglae nation peut, de générations en
générations, se réapproprier ses textes fondatewses repenser elle-méme dans I'horizon du présent
La marginalisation du latin concourt, certes modestment, a entretenir un sentiment général de
malaise dans la culture.Elle ne saurait étre la seule cause de cette dtisktéraire, mais elle y
participe : le lien profond qui unit notre littéua¢ a la rhétorique ancienne ne pouvait étre pdedu
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vue sans que cette occultation n'e(t de profonépsrcussions dans 'ordre symbolig@mment
I'école pourrait-elle prétendre enseigner les vales humanistes si dans le méme temps elle
renonce a pratiquer les disciplines fondatrices déhumanisme ? Le réle de I'école n’est-il pas
d’apprendre aux élévesse situerpar rapport aux évolutions sociales autant quesigadapter? La
crise des humanités met en évidence les limites dagatégies adoptées depuis 1968 et celles des
modeles successivement retenus pour réformer notsystéme éducatif.

Le choix, en 2007, de I'appellation « Langues et ktures de I’Antiquité » (LCA), est en ce
sens particulierement importante.

Avec les nouveaux programmes pour le lycée a pdei2007 (BOEN 32, 13 septembre
2007), puis pour le college a la rentrée 2010 (BGEN27 aolt 2009) en commencant par la classe de
cinquiéme, c’est désormais tout le cursus du cellagx CPGE qui est désigné par I'expression
« Langues et cultures de I'Antiquité ». Cet intulemplace celui de «langues anciennes » contre
deux tendances, en effet, qui écartelaient cetigmement au collége surtout : d’'un cété, le «tout
civilisation », avec peu d’exigences pour I'étude ld langue, plus austére, et cela pour garder des
éléves, de l'autre, un souci de les préparer laguite au lycée, en faisant acquérir avant teut d
solides bases grammaticales de facon surtout deduttappellation nouvelle veut veiller a
I'équilibre entre découverte de «la civilisation » (mytholpgjeux du cirque, vie privée) et
acquisition de la grammairpar une synergie entre les deuxdécouverte dealia par I'acces aux
textes authentiques, les éléments de la langua étarmémes découverts de fagon aussi bien
inductive a traverd'observation des textes. Ceux-ci sont au centrgj’'ou I'on rayonne vers
I'histoire, I'archéologie, la religion, vers I'higire des arts, mais aussi vers la langue frangdises
autres langues vivantes et vice-versa. L’appeftaioLangues et cultures de I'Antiquité » veut
rappeler que c’est dans et par les textes quedtmint ce que Jacqueline de Romilly appelait « le
contact vivant avec notre mémoire fondatrice ».

Les arguments en faveur de I'enseignement du latiou opposés a celui-ci n’ont guére
varié depuis la fin du XIX® siecle.

En faveur du latintrois types d’arguments ont été et demeurenitivadellement avanceés :

e un argument linguistique: le latin, langue-mére des langues romanes, isvor
I'apprentissage et la maitrise des langues néoelgtiet, pour nous, au premier chef, du
francais ;

e un argument culturel : Rome et Athenes sont les deux sources de naiitare
intellectuelle, tant littéraire que scientifiguele notre culture politique (démocratie,
institutions, droit). Depuis les récentes avancéesla construction européenne, s’y
ajoute I'argument de l'identité culturelle commuin& majeure partie de I'Europe, latine
et germanique ;

* un argument méthodologique: la traduction comme « gymnastique » intelledtuel
irremplagable, pour donner la maitrise des formedisicours, développer les capacités a
argumenter et a délibérer, et, surtout, pour tHavaies capacités intellectuelles
indispensables a la formation et au développemefiedprit scientifique.

Contre les langues ancienpéargumentaire n'est pas moins stéréotypé :

» l'argument le plus souvent avancé en faveur d’yni des langues anciennes a toujours
été de nature idéologique : « La vérité est qu’'pprend le latin pour étre homme du
monde... Il faut savoir le latin ou plutdt avoir pass certain nombre d’années dans les
maisons ou on I'enseigne » (Raoul Frary, 1885).uRég élitiste » et « conservateur »,

% |l est & noter que « la question du latin » niag#s exactement recoupé les clivages gauche/dmite
trouve des partisans du latin, a toute époque, mndeux camps) ni la rivalité sciences/lettresa(ltoup de
mathématiciens continuent d’étre de chauds pagidaratin).
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le latin a été combattu comme instrument par esedt de la « reproduction » sociale,
au sens de Bourdieu : un enseignement réservé héxtiers », et avant tout destiné a
maintenir leur « distinction » sociale. Le latinlefgrec ont ainsi été immolés sur l'autel
de la démocratisation, qu'ils étaient réputés &ein

* le second argument, celui de l'inutilité, a étgul@rement tiré de lanédiocrité des
résultats obtenus, les éléves étant incapables, au terrfeudscolarité, de lire de fagon
cursive les anciens dans le texte ;

» le troisieme argument consiste a prétendre qu’on pa&rvenir aux mémes bénéfices par
d’autres voies :

- on peut acqueérir une culture authentique sardiadtles langues anciennes
(sciences, sciences sociales, littératures framgaterne et étrangeres...),

- on pourraitaccéder aux textes anciens par les traduction# ne serait donc
pas nécessaire de les étudier dans leurs langoggie et de perdre son temps a
traduire ;

* le dernier type d’argumertonteste I'intérét méthodologiqudu latin et du grec : on
peut apprendre «la rigueur » intellectuelle ausen par les mathématiques ou les
sciences.

Ces arguments n’'ont guére varié et pourtant, adjour, la question est renouvelée en
profondeur, comme nous le verrons dans les deuepauivantes
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2 UN ENSEIGNEMENT DES LANGUES ANCIENNES
QUI ARRIVE A UN MOMENT DE GRANDE CRISE

Le termecrise sera ici pris dans son acception étymologiqueéticale de « moment décisif
dans I'évolution d'une maladie ».La situation d'emble des langues anciennes au college et au lycée
apparait trés dégradée

2.1 La marginalisation institutionnelle : faiblesse du
cadrage et silence des textes legislatifs

2.1.1 Un cadrage institutionnel particulierement lache

On observequ’entre 2000 et 2011lle cadrage institutionnel, dont les destinatairest s
d’abord les recteurs, les IA-DSDEN et les chefgaliissement, a été particulierement lache. La
mission s’est étonné&ede trop hombreusegeprises de constater gles chefs d’'établissementsoit
parce qu'ils sont entrés dans les fonctions d’ermgadnt postérieurement, soit parce qu'on ne leur a
pas donné l'audience nécessaignorent les rares circulaires et notes de servicqui cadrent
'enseignement des langues anciennes

En 11 ans, de 2000 a 201Xuatre circulaires et une note font état, souventrés
brievement, des modalités de la mise en place derlseignement des langues anciennes

* Le B.O. n° 3 du 20 janvier 2000 précise que I'egisement optionnel facultatif commencé
en cinquieme est destiné a étre continué sur liehkedu collége : « L'option latin est un
enseignement destiné a étre suivi sur I'ensembla geolarité en collége puis en lycée, tout
particulierement pour les éleves choisissant unquas littéraire ; il est en effet anormal de
constater une déperdition de pres du quart deg®i@gcrits en option latin entre la classe
de cinquieme et la classe de troisieme ».Textécpiierement important sur les questions
d’organisation, puisque ce méme texte ninterdits da cumul du latin et de la
section européenne.

 Le B.O.n° 16 du 18 avril 2002 concernant les gsamébutants au lycée énonce que, « afin
de consolider I'étude des langues anciennes aw,lyeé chefs d’établissement pourront
proposer en classe de seconde un horaire « graéhdsaghts » pour les éleves commencant
I'étude d’une langue ancienne en lycée ».

* Le B.O. n° 28 du 15 juillet 2004 rappelle que «siEmmesure des possibilités des colléges
(capacité d’accueil et organisation des emploigetps) certains éléves peuvent suivre a la
fois un enseignement de latin et de grec ».

e La note n° 2004-0329 du 16 décembre 2Q04énéralement ignorée des chefs
d’établissement, signée du DESCO, Patrick Gérardadeessée aux recteurs, souligne
« l'importance de ces disciplines dans la formatiotellectuelle des collégiens et des
lycéens » et la nécessité decréer une dynamique nouvelle au service des langues
anciennes » ; elle rappelle quéa continuité de I'enseignement des langues anegentre
le college et le lycée doit étre garantie » et gue coefficient de la premiére épreuve
facultative en séries ES, L et S sera porté a Bledatin et le gree.

e La circulaire de rentrée (B.O. n° 18 du 5 mai 20b&jste sur l'attention a porter aux
langues anciennes : « Les langues anciennes onplaoe importante dans la formation
intellectuelle des éléves. Leurs enseignements edbivbénéficier d’'une dynamique
renouvelée ». Cette méme circulaire annonce l'angmtien du coefficient de I'épreuve
facultative de latin ou de grec au baccalauréatidéé par arrété du 9 décembre 2004,
entrée en vigueur a la session 2006.
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Depuis ces cing textes, aucune mention institutioetie au BOEN n’a eu lieu en 6 ans, de
2005 a 2011, hormis la publication des programmes.

2.1.2 Le quasi-silence sur les langues anciennes danddad’orientation n° 2005-
380 du 23 avril 2005

Contrairement a certains disciplines mentionnéeass darticle 3 du chapitre | de la loi,
comme participant & la formation générale de I'ehffles langues et cultures régionales, les
enseignements artistiques, I'éducation physiquspettive), les langues anciennes ne sont pas citées
dans les articles de la loi. C'est seulement danspport annexé a la loi, et qui, s'il n'en faitsp
partie, reste la référence pour sa mise en apiplicggr voie réglementaire qu’on trouve mention de
ces enseignements :

«Pour les éleves qui ont montré aisance et rapiditdans I'acquisition des connaissances
indispensables, I'éducation nationale se doit deorfaer la progression. Les colléges veillent a
permettre des approfondissements dans les dissspfiondamentaleggu des diversifications,en
particulier dans des disciplines telles que leguas anciennes.

On voit combien ces lignes contribuent a renforcel’argument d’'un enseignement
élitiste, les expressions en gras renvoyant a un enseignedestiné aux bons éleves, pour un
approfondissementjoire des diversificationstermes bien étranges pour définir 'importance d'un
discipline.

Ces deux termes viennent ruiner les efforts erigegepuis le préambule des programmes de
1996, pour mettre en place une discipline norséitiouverte a tous les éléves (excluons seuldeent
éléves en grande difficulté scolaire), capableededider a mieux maitriser la langue francaise et a
renforcer leurs compétences de lecture et d’éerifai. une note, datée de 1996, signée du doyen de
I'inspection générale). Un an apres, le programmnésenté au B.O. du 30 janvier 1997 précise que
I'enseignement des langues anciennes « est eioretBabord avec I'enseignement du francais, mais
aussi avec I'histoire et I'éducation civique et fogne des compétences communes aux langues
étrangeres.

2.1.3 Le silence sur les langues anciennes dans le samdexmun de connaissances
et de compétences

L'inscription des langues anciennes est passée sieisce dans le socle commun de
connaissances et de compétencere disposition majeure de la loi d’orientationdet programme
pour I'avenir de I'école du 23 avril 2005 et qu'décret, du 11 juillet 2006, concrétise

Nulle part, la discipline n’est nommée alors que les autres disciplines sont clairement
citées : langues vivantes étrangéres, dans le filie frangais, la langue francaise, la littératdans
les piliers 1 et 5, les mathématiques, les sciemspgrimentales (sciences physiques et SVT), la
technologie dans le pilier 3, I'histoire, la géqunae (« les repéres géographiques » dans le pilier
C’est seulement dans le pilier 5 « culture humanistqu’on trouve une allusion : « étre préparé a
partager une culture européenne ; par une connassies textes majeurs de I'Antiquité (I'lliade et
I'Odyssée, récits de la fondation de Romeahusion qui renvoie davantage a I'étude des textes
fondateurs inscrite dans les programmes de sixidmeollége, pour le francais et I'histoire, plutot
gu’aux langues anciennes.

2.2 Un pilotage tres inégalement soutenu au plan
academique, départemental

Y a-t-il un enseignement qui passe, comme les larggiet cultures de I'Antiquité, de la
légitime diversité a une disparité qui nuit a I'effcacité pédagogique ?

La barre académique pour le maintien ou I'ouverture d’'une ofion de langue ancienne
fluctue considérablemenfu fil des années, elle s’est peu a peu élevée,ceta sans toujours
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associer les corps d’inspectionOn observe en outre que la prise en compte dgsiédasnanciennes
dans les académies par les recteurs, IA-DSDEN efs afiétablissement est tres fluctuante. On peut
d’ailleurs s’étonner que le paramétre le plus ingur de cette prise en compte ne soit pas
institutionnel, mais souvent personnel, voire dffedel haut cadre, qui a eu une formation impate

et intéressante en lettres classiques se présecderme un «léfenseur ou «protecteur» des
langues anciennes, sensible a I'importance de ces disciplines dansfdamation générale des
éleves »Mais ce n’est jamais la référence au cadragdutisiinel qui est donnée.

Ainsi dans I'académie de Nancy-Metz, on est pass@é @ 12 éléves actuellement. Ce nhombre
de 12 place I'académie de Nancy-Metz parmi les @uaeks les plus exigeantes, alors qu'on est en
baisse démographique. Ce seuil a eu pour conségletrés lourd tribut infligé aux lettres classqu
dans les suppressions de postes. A titre de coisparalans 'académie de Nantes le seuil étaitt pou
la préparation de rentrée de 2010, de 5 élévesemneg de 10 en latin, dans I'académie de Toulouse
le seuil était de 8. Et dans 'académie de Nicesard les chefs d’établissement qui, dans le cdédre
[Fautonomie de [ établissement,décident du seuil d'ouverture ou de maintien en sedn
d’administration

Au plan académique, trois « effets de ciseau » peant se combiner :

- statut mal défini ou marginal des langues etuceft de I’Antiquité dans la carte académique
des langues. Par exemple, dans une académie, ¢ rjest pas compris dans la dotation
départementale de cette discipline ; il est donpoitant que les IA-IPR chargés des langues et
cultures de 'Antiquité y tiennent toute leur @aavec une vue d’ensemble trés claire ;

- non prise en compte dans l'affectation par AFEINE
- prévision d’effectifs aléatoire en langues etundls de I'Antiquité.

Or, ce dernier point engage tout particuliereméatablissement. En effet, le module
académique qui calcule I'enveloppe globale int&gta fois la réglementation nationale, la carte de
toutes les options et formations avec le seuil écdgue, et les prévisions d'effectifs, demandées au
chef d’établissement : si les éléves de languesilaires de I'Antiquité sont « oubliés », a la fias
opérations de calcul des dotations, cet enseigrtemegoourra pas étre pris en charge.

Si des heures-postes n'apparaissent pas pour dgplilie, ce sont des vacataires qui sont
appelés, peu ou pas formés, ce qui met en pépiidio.

2.3 Le poids décisif du chef d’établissement : le latin
est une variable d’ajustement

D'ou vient donc qu'a taille égale, qu'a nombre de iisions égal, a offre égale ou
comparable, tel collége place les cours de LCA dankes plages horaires ingrates et dissuasives,
tel autre les dispose de fagon équilibrée Que tel college ou lycée rend compatible cetteoopivec
le choix d’'une section européenne ou d’'une sedtilimgue, incompatible ailleurs ?

Ce tableau présente les dispositifs horaires ebopgments a I'intérieur du département du
Tarn pour les lycées publics :

Lycées Latin, effectifs et horaires Grec, effectifs et ioes
2% 1° Tle e 1° Tle
Bellevue 16;2h 14; 2h 13;2h 11;2h 4:;3h Zales
ALBI 1°
Lapérouse 55;3h (2/32;3h | 25;3h 0 0 0
ALBI groupes &
1h 30)
Rascol 0 0 0 0 0 0
ALBI
Jaures 4;2h 16;2h| 8, avec lgsD 0 0
CARMAUX s
Borde Basse | 12 ; 3h 6;3h 11;3h 0 0 0
CASTRES
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Victor Hugo | 17;3h 12;3h| 10; avegcd;3h 6; aveg 10; avec
GAILLAC les 1° les 2 les 2

Las Cases 26; 3h 14;2h| 13;2h 17;3h 11;2h p2Zi g
LAVAUR

Soult 13;2h 6; avec 11;2h 5;2h 8; avecd;2h
MAZAMET les 2° les 2°

La mission a souvent constaté une marginalisaten’@hseignement des langues
anciennes. Cette marginalisation se décline soeféet’ conjugué de plusieurs facteurs :
emplois du temps décourageants, voire dissuasitoiéége comme au lycée, regroupements
de niveaux au lycée avec des effectifs qui ne Uesifient pas, information dissuasive,
transformations de poste&u college, le principal, les professeurs des gisees réputées
« utiles » plaident souvent, et vigoureusement, fameur de leur minoration, sinon
suppression. Parfois méme, certains professeuttdes modernes jettent leur poids dans la
balance.

La raréfaction de I'offre facilite le fonctionnemert des établissements, mais crée
une distorsion entre le public et le privé.

Les tableaux suivants présentent la situation til@dtes au college dans I'académie de Lyon
de 2006 a 2010.

Latinistes a la rentrée 2006
(en pourcentage d’éléves du niveau concerné pour
chaque type d’établissement)
Privé sous contrat Public
5° 27,3 17 ,8
4° 22,3 14,7
3° 20,1 13,5
1¥ CYCLE 23,2 15,3
Latinistes a la rentrée 2007
(en pourcentage d'éléves du niveau concerné pour
chague type d'établissement)
Privé sous contrat Public
5° 27,2 18,2
4° 22,4 14,9
3° 20, 12,7
1¥ CYCLE 23,3 15,3
Latinistes a la rentrée 2008
(en pourcentage d’éléves du niveau concerné pour
chaque type d’établissement)
Privé sous contrat Public
5° 26,1 18,7
4° 22,1 14,8
3° 20,5 12,4
1¥ CYCLE 23,0 15,3
Latinistes a la rentrée 2009
(en pourcentage d'éléves du niveau concerné pour
chague type d'établissement)
Privé sous contrat Public
5° 27,2 17,9
4° 21,4 14,9
3° 20,0 12,8
1¥CYCLE 22,9 15,2




Latinistes & la rentrée 2010 ‘L
(en pourcentage d'éléves du niveau concerné pour

chague type d'établissement)

Privé sous contrat Public
5° 28,6 16,8
4° 21,6 14,7
3 18,9 13,0
1* CYCLE 23,1 14,9

Plusieurs constats s'imposent :

- les langues et cultures de I'Antiquité ne sont pas a ce jour évoquées parmi les
indicateurs des contrats d'objectifs;, au mieux, elles sont associées a dautres
enseignements ou a des actions pédagogiques dansaxks culturels des projets
d’établissement ;

- elles ne sont pas entrées, ou raremagumhs I'accompagnement éducatibu elles
peinent a prendre, par exemple, la forme d’ateliers

- chaque année, au sein des établissements, lorsots de la DHG en conseil
d’administration, l'arbitrage se fait souvent augpdns du latin trop facilement accusé d'étre
« inutile » ;

- dans beaucoup d’'établissements, on observelegerincipaux ou des proviseurs, de plus
en plus nombreux, en viennent a considérer ouverteant que le latin est devenu un « luxe »
gu’'on ne se permet que si I'on a un « surplus »sdanDHG : c’est la variable d’ajustement. Les
emplois du temps sont une arme redoutable a cet,égai permettent d'écarter de l'accés aux
langues et cultures de I'Antiquitéune part importante des éleves, dans le cas, yampe,
d’entrainements liés a I'implantation d’une secti® spécialisation sportive ou dans le cas des
sections européennes. Les membres des diversasitfédg de parents d’éléves se divisent sur le
sujet ;

- on recense de plus en plus d’'établissementawinoment du départ a la retraite d'un
professeur de langues et cultures de I'Antiquité,el poste est transformé en poste de lettres
modernes. Aucun avis pédagogique n'est sollicité dm part de linspection pédagogique
régionale Tel ou tel rectorat a d0 encadrer la procédwrmahdant aux IA-DSDEN de ne plus suivre
automatiquement les propositions de transformatimanant des chefs d’établissement, et invitant de
méme la division de I'organisation scolaire a ne gatériner des transformations arbitraires : un 1A
IPR référent, qui a une connaissance fine de lliéstment sera associé aux dialogues de gestion.

2.3.1 Respect des horaires nationaux ?

* Au collége il est satisfaisant dans I'ensemble ; mais ititérétre compromis par les choix
de chefs d’établissement qui invoquent les rédostarastiques des moyens.

Sans doute, avons-nous rencontré des éleves ttasgemaapables de mener de front une ou
méme deux options de langues et cultures de I'Aitéga pratique d’'un instrument de musique et du
water-polo. lls affirment que tout est affaire djanisation, de méthode et de volorig se donnent
donc une discipline personnelle, qui les entrafiient-ils, a maitriser des emplois du temps clsargé
au lycée. Arrivés au lycée, en effet, ces éléveesdent compte que dés le collége ils ont appris a
s’organiser, donc a « avoir plus d’autonomiéis>affirment sans complexe aucun vivre, malgré la
charge ressentie, « avec un sentiment de plénitudd’épanouissement », en faisant valoir la
diversité de leurs aptitudes.Mais combien ont-ils di renoncer en route, malgréeur bonne
volonté, a cause d’horaires tardifs ?

On aura ici un dispositif normal : en cinquiemeypd6 éléves, deux groupes de latin et deux
heures par groupe ; en quatriéme, un groupe aveteg26s et trois heures ; en troisieme, un groepe d
latin avec 12 éléves et un groupe de grec avedéls ont chacun trois heures. Mais ailleurs, en
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troisieme, et avec des effectifs égaux a celuialiége précédent, le groupe de latin comme le group
de grec ont deux heures chacun, et non trois. &siédme, d’'un college a l'autre d’'un méme
département rural, ici un groupe de 27 éléves & beures, |a un groupe de 6 éléves a trois heures.

Dans un collége en réseau de réussite scolairaidiwe Lyon, les horaires sont respectés
jusqu’en quatrieme; en troisieme, il n'y a que 230 ; en effet, une heure chevauche avec
I'enseignement d’anglais (option européenne) : dBves suivent donc une semaine sur deux la
troisieme heure de latin. De la cinquiéme a larigrae, les effectifs chutent notablement, en raison
d’incompatibilités avec d'autres langues : les égloivent choisir entre latin et option européenne

Dans un college de la Drédme, on tire les consémeenlt fléchissement de I'intérét en
troisieme pour le latin, comme du tres faible talgleves le continuant en seconde : I'horaire de
troisieme est réduit a deux heures, I'’heure aibahdonnée est récupérée pour accroitre I'horaita de
classe de cinquieme, année de découverte du petim, renforcer I'apprentissage avant la classe de
guatrieme, ou il peut souffrir de I'apprentissagela LV2 Dans le cas d'effectifs réduits, les choix
relévent d’un compromis entre dotation horaire etomté de maintenir 'option. A défaut de
supprimer I'option de latin ou de grec, on faitg&d’horaire de trois heures par semaine a deaire v
a une seule. Aucune validation pédagogique n’esadeée ; aucune interrogation sur la maniere dont
le professeur va pouvoir enseigner de fagon petinet efficace.

L'exemple suivant, pris dans I'académie de Renmest en évidence cette disparité des
situations dans les colleges d’'un méme départenhemtCotes d’Armor : on observe des horaires
réduits dans un collége en quatrieme (pour 11 g)eme raison de l'inscription simultanée en classe
européenne, dans une autre classe de quatriemeeraagnement spécifique (19 éleves : deux
heures), en classe de troisieme (deux heures ffoateges) ; dans un autre collége, sans spécfficité
on se trouve avec deux heures en cinquiéme poéle®@s, deux heures en quatrieme pour 26 éléves,
deux heures en troisieme pour 15 éléves et urpgrda grec de 20 éléves sur deux heures ; lesautre
colléges respectent I'horaire prévu par les textes.

Il arrive, dans le privé en particulier, que I'emdde des heures soit modulé avec une
répartition entre grec et latin : par exemple, mguéeme, deux heures de latin et une heure de;grec
en quatriéme et troisieme, trois heures de latuimetheure de grec, par redistribution des troisdse
de grec de troisieme sur I'ensemble du cursus miguks et cultures de I'Antiquité. A signaler que,
dans ce méme college, la classe européenne esatibla@vec cet enseignement, avec la possibilité
de ne suivre gque les trois heures de latin.

Les langues et cultures de 'Antiquité peuvent m&meffrir de leur succes, avec création de
deux groupes de latin en quatrieme, mais avec chéeux heures au lieu de trois, tandis que dans un
autre collége du méme département les forts effedé quatrieme aménent a avoir deux groupes,
avec chacun trois heures cette fois. Dans un altg Marseille, la DHG prévue par l'inspection
académigue ne prévoit qu'un groupe par niveausal@me que la demande des familles est forte
pour le latin ; pour assurer les deux groupes dgui¢me, I'établissement fait des acrobaties asec s
marge d’autonomie, mais jusqu’ a quand ? 63 éldeesixieme souhaitent en effet s’'inscrire en latin
la rentrée 2011.

* Au lycéese cumulent horaires incomplets et regroupements deute nature, et contre
nature dans la mesure ou I'on est comptable de progranmagsnaux distincts selon les
niveaux, et que I'on doit préparer des candidatsagcalauréat sur programmes nationaux.

2.3.2 Regroupements de toute nature, et contre nature. & principe de la
dispersion des latinistes sur plusieurs classes alitt a des emplois du
temps fortement dissuasifs

On constate tous les cas de figures possibles. lBhlysée, 22 éleves de latin, qu'ils soient en
seconde, premiere ou terminale, sont regroupéla satalité de I'horaire : a charge pour le proéss
de traiter trois programmes différents conjointetnejuand ce n’est pas aussi la préparation a
I'épreuve écrite de terminale L. Ailleurs, ce steg éléves de seconde qui sont regroupés avec les
premiéres, pour un horaire de deux heures par semadur permettre aux terminales de travailler a
part. On trouve aussi des regroupements de presreérde terminales, toujours pour deux heures par
semaine. Méme dans un lycée de tradition classiguéacadémie de Créteil, on voit se cumuler les
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difficultés : non seulement il existe un seul grewe grec pour les premieres et terminales, mais ce
ci travaillent trois heures d'affilée, assuréesymastagiaire, le mercredi aprées-midi.

La liste des exemples serait interminable, barglisg@tendent méme a devenir la régle.

Il est tres rare en effetque les regroupements obeéissent & une logique véhtement
pédagogique comme dans un lycée de Roanne : en grec commatienen seconde comme en
premiére, le principe de constitution des groupss en effet la différence entre débutants et
continuants ; ainsi, un groupe réunit les débutaetseconde et de premiére, un autre groupe les
continuants de seconde et de premiere, un troiseteeille les éléves de terminale, chaque groupe
ayant deux heures.

Cumulé de plus en plus souvent avec le placemenes ingrat des cours de langues et
cultures de I’Antiquité, le regroupement tend a disuader les éleves, comme il aboutit aussi a
entraver ['efficacité de I'enseignement Sans doute peut-on faire valoir que les élevgagnent en
autonomie, tenus qu’ils sont de s’entraider, ou tpecoexistence de plusieurs niveaux est un
stimulant. Mais la logique purement comptable neatnier la somme de complications créées par
I'hétérogenéité et la différence des programmesatzobaties auxquelles elle contraint le professeu
le plus souple et volontairguelle discipline accepterait d’étre a ce point emavée ?

La dispersion des latinistes sur plusieurs classeboutit & des emplois du temps trop souvent
décourageants.

La diversification des dispositifs, I'extension Beffre de formation par linstitution au nom
de raisons de divers ordres, les politiques d'é&sdnent, la pression incessante ici et la de pmuvo
locaux pour les langues régionales, autant dedecigui ont entrainé un accroissement des options,
rendu plus complexe la construction des emploigetiops. La diversification de I'offre éducative
complique singulierement I'élaboration des empldis temps. La dispersion des latinistes sur
plusieurs classes pose alors des problemes redesit@bmme pour le quota horaire attribué a la
discipline, tant au college qu’au lycée, ce sontdp souvent les cours de langues anciennes qui
servent de variable d’ajustement I'examen attentif des emplois du temps dans tolete académies
montre que certains éléves, méme en cinquiéme,epese voir privés de la pose déjeuner, étre
retenus a des heures indues (de 17 a 18 heureg) neercredi apres-midi ou le samedi matin, quand
les autres éléves n’ont pas cours.

Or, cette situation n'est pas irrémédiable :dans de nombreux établissements il n'en est
rien :la solution la plus opérationnelle au college étartte grouper les éléves dans une, voire deux
classes seulement, en fonction de la langue vivardtenotamment au college les horaires attribués
a la discipline dans I'emploi du temps des éléwedépendant alors plus de son caractere optionnel.

Deux exemples au contraire d une politique favoralel :
Académie de Toulouse, college de Fontenilles :

ANNEE LATIN ET GREC | EFFECTIF
SCOLAIRE TOTAL et %
2008-2009 Latin 556 99
Latin 4: 30 soit 26 % du
Grec 313 potentiel d’éléves
2009-2010 Latin 544 142
Latin 4: 56 soit 30 % du
Latin 3 5 potentiel d’éléves
Grec 3 27
Latin-Grec 3: 10
2010 -2011 Latin $32 141
Latin 4: 47 soit 33 % du
Grec 3.6 potentiel d’éléves
Latin-Grec 3: 23

Académie de Toulouse, lycée Lapérouse d’Albi :
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ANNEE LATIN EFFECTIF
SCOLAIRE TOTAL et %

2010 -2011 Latin %: 55, soit 27%
Latin 1°: 32, soit23% des
L, 9% des ES
68 % des S

Latin Tle : 25, soit36 % des
L, 8% des ES
56 % des S

2.3.4. L autonomie de I'établissement

Il faut rappeler d’abord brievement que le Codd'@ucation (version consolidée au 31 mars
2011) article R 421-2, reconnait aux colleges gtlgrees « une autonomie qui porte sur :

1° L’organisation de I'établissement en classesnegroupes d’éléves, ainsi que les modalités
de répatrtition des éleves ;

2° L’emploi des dotations en heures d’enseigneregntlans les lycées, d’accompagnement
personnalisé mises a la disposition de I'établigsgndans le respect des obligations résultant des
horaires réglementaires(C’est nous qui soulignons.)

L’article R-421-3 stipule que « le projet d’étabksnent définit sous forme d’objectifs et de
programmes d’action, en prenant en compte les giohd relatives aux dotations d’équipement, les
modalités propres a chaque établissement de miseewrre des programmes nationaetx des
orientations nationales et académiques ». (C'as$ gai soulignons.)

L’article L 421-4 du Code de I'éducation préciseede conseil d’administration du lycée
« fixe dans le respect des dispositions Iégislatateréglementaires en vigueur et des objectifinidéf
par les autorités compétentes de I'Fkes principes de mise en ceuvre de I'autonomiegigique et
éducative dont disposent les établissements et,panticulier, les réegles d'organisation de
I'établissement » (c’est nous qui soulignons).

En conclusion, I'établissement dispose de 25 % a 30 % d’heures noaffectées,a sa
discrétion ; il peut jouer sur les HS, dont le mautage est lui-méme variable selon la plus ou snoin
grande ruralité des départements, sur les HSAlespassage d’HSA structurelles en HSE en cours
d’année, sans compter que le rattachement de THAR établissement peut permettre a des heures
postes de financer, au besoin, des options.

C'est dire quela marge d'initiative laissée aux établissements’avere réellement
déterminante, dans un sens ou dans l'autre. Maégra@lénégations communément entendues (les
contraintes budgétaires drastiques en tout prefiear la multiplicité des options et dispositifs
offerts), il est toujours possible de favoriserddentraver le développement de telle ou telle aptia
spécialité, d’en asphyxier ou d’en sacrifier audfie de telles autres. Surtout si I'on rappell&equ
amont, pour la dotation des enseignements optisndel module académique prend en compte
I'horaire réglementaire par niveau, tant au coll@g&u lycée.

2.4 Concurrence entre disciplines

Quand on interroge les chefs d’établissement surdesons que fournissent les parents pour
I'abandon du cours de latin au college apres lguigme et la rupture du contrat tacite de la potgsu
des études sur I'ensemble du college ou sur I'ebhkedu lycée, ils disent tous que c’est le sentimen
del'inutilité de cet enseignement pour aider leuragnfdans sa réussite scolaire qui est invoqué :

« Mon fils aura trois heures de plus pour travaillrs mathématiques »

Si cet argument se vérifie pour quelques élévesicpherement suivis par leurs parents, les
chefs d’établissement reconnaissent aussi querbres sont les éléves qui vont mettre a profit les
trois heures pour travailler systématiquement wteealiscipline.
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A dire vrai,au collége, les demandes des parents ne sont passsambivalenceslnscrire
un enfant dans I'option langues et cultures detiduité fait espérer comme une garantie qu’il skra
moins dans une bonne classe (alors que les élévésption sont répartis dans toutes les classes).
Mais c’est a condition qu'il n’ait pas de travaii elus a la maison ; dans le cas contraire, leairav
n'est pas fait, et ce sont des demandes d’abaridodemande des familles et des éléves et I'image
positive des langues et cultures de I'Antiquité detix faces en général : d’'un cbté, on en attend un
appoint important, au double point de vue d’abcedalculture et de I'apprentissage du francais ; de
l'autre, la motivation unanime est aussi la perpecade la récompense par l'obtention de points
supplémentaires au DNB et au baccalauréat (cositicd pour les points au-dessus de la moyenne a
I'épreuve facultative orale).

Méme plutdét favorables, les parents se sententcentraints» (tout en le déplorant)
d’encourager leurs enfants a privilégier des emsgigents optionnelspius utiles» que les langues et
cultures de I'Antiquité, quand ceux-ci sont assutéss |'établissement que fréquente leur enfant. Ce
sont notamment les sections européennes qui santgsede la sorte.

A rebours d’une opinion répandue, méme chez defs aiétablissement ou chez des IA-
DSDEN, qui décident des fermetures ou du maintiences enseignements, les éleves de lycée
rencontrés dans des lycées divers sont unanin@ag :goix, il n'y a pas d’antinomie entre I'ouverture
sur le monde et leur choix de I'option grec ounladiu lycée. Interrogés de facon précise et sans
complaisance, ils se montrent conscients de la-yalge culturelle (« Cela permet de mieux
comprendre I'histoire »).

2.4.1 Au collége, le latin est confronté a une concurre&e des options de plus en
plus forte

Les sections européenneslors qu’aucun texte ne l'interdit et que les éegai sont de
bons, voire tres bons éléves, seraient des lamsdtentiels, sont dans les faits, sauf rare ¢xeep
fermées aux latinistes. Plus étonnant enctes, classes bilanguesqui font florés au college,
pratiqguent la méme interdiction. Plus grave : eisieme |a mise en place de la « DP3est venue,
sans texte officiel 1& non plusexclure la possibilité pour les éleves, non paschoisir, mais de
continuer I'enseignement du latin. Dans I'acadéddeDijon, par exemple, la rectrice reléve que, dans
son académie, « la DP3 est devenue |'option fatiwét la plus demandée ».

BN

On arrive aujourd’hui a cearadoxe que le discours sur le caractére élitistdu latin
continue de se développer, alors que les bons éeve pourraient plus le suivre dans un grand
nombre de colléges Paradoxe d’autant plus grand que les langues aregene sont pas inutiles a
I'apprentissage des langues vivantes étrangeresgedes au college mais au contraire le favorisent
(nous y reviendrons en lll et IV).

Or, cette concurrence n'est pas irrémédiable :des chefs d'établissement se soucient
d’assurer la compatibilité méme au prix, parfoigntEnagements des horaires de langue ancienne
(réduction du nombre d’heureshinsi, dans un college urbain de Montpellier euéiten ZEP,
'enseignement des langues et cultures de I'Antéquiigure explicitement dans le projet
d’établissement qui, par ailleurs, propose deuxi@ex européennes anglais et espagnol ainsi qu’une
section bilangue espagnol. Ces deux sections, de¥sandées par les familles, touchent peu
I'enseignement des langues et cultures de I'Antigparce que ces options sont compatibles tout en
respectant les horaires de toutes les optiaghs’agit d’'une politique d’établissement visant a
enrichir le plus possible I'enseignement délivré aes éléves issus de classes sociales défavorisées.

2.4.2 Au lycée, les langues anciennes, dans les faits,smat plus constitutives de
la série L

Des disciplines (SES et langues vivantes) sont éssnen puissance, tirant leur puissance
d’étre en partie obligatoires, et cela des la sdeprguand les langues anciennes, elles, sont
facultatives.

La série L, privée d’'un enseignement fort de mathéatiques, est devenue exsangue.
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Depuis les années 1960, la politique de « moddioisa de I'enseignement secondaire a
confié la fonction de sélection des bons éleves mathématiques; I'enseignement fort de
mathématiques qui permettait d’attirer de vraissblittéraires dans la série L en a été retieélatin
ne permet pas aujourd’hui de suivre une filiere d’&cellence autre que SSi I'on veut réellement
diversifier les parcours de formation et promouvaiie diversité des profils d’excellence, on peut
penser qu'il serait utile de créer une série Lpprimette aussi de créer ce parcours d’excellence.

On arrive désormais a cette situation aberrante sute plan pédagogique : d’avoir en S
deséleves qui n'ont pas de goQt particulier pour les ethématiques voire souffrent de devoir en
faire, mais ont choisi la série S comme trempliovigoire vers les CPGE littéraires ou les
préparations a Sciences Po, plutét que d’'étre daasérie L, qui, parce qu’elle est dépréciée, sait
attractivité baisser et son niveau se dégrader. étesliants de CPGE littéraires proviennent
actuellement, pour environ 40%, de la série S.

Certes, il existe un enseignement de spécialitééeie L et ES ; mais quel sens et quelle
attractivité pourun enseignement obligatoire qui ne se voit doté danles faits d’aucune
attribution horaire spécifique ? La série L est une série « langues vivantes » ats«w ; ce n’'est
plus une série « langues et cultures de I'Antiguitée faible effectif de candidats de la série L du
baccalauréat 2010 inscrits aux épreuves écrites thin et de grec en témoigne

Certains établissements n’ont plus aucun enseignemte de langue ancienne dans
plusieurs académies, certains colléges n’offrems$ pii grec ni latin ; au lycée, les langues ana@snn
ne subsistent plus que dans un petit nombre digsaiphents publics, de centre-ville le plus souvent.
Encore ce nombre va-t-il en s’Tamenuisant : pourerggre I'exemple de I'académie de Rennes, quatre
lycées d’enseignement général et technologique dansapitale régionale n’offrent plus ces
enseignements.

Cela conduit & une distorsion entre I'enseignemenpublic et I'enseignement privé, a
'avantage exclusif de ce dernierDans I'enseignement privé, on observe que laigataité des
colleges et des lycées d’enseignement général peopaette option, en raison de la demande des
familles. Dans beaucoup d’'établissements privésskignement du latin est obligatoire au collége et
souvent encore en seconde.

L’avenir est-il pour nos enfants ou petits-enfantsle ne pouvoir étudier le latin que dans
un établissement privé ?

2.4.3 L’effet négatif d’'une affectation des €léves en Ige fondée sur I'état actuel
de I'outil informatique Affelne.

La rationalisation de la carte des options de lasganciennes peut donner un coup d'arrét
mortel a I'existence de ces enseignemedmgs. grandes villes aussi bien que les petites g8l ou les
zones rurales sont concernées.

Rationaliser, gérer au mieux les colts des ensaignts a effectifs moindres, en particulier
les enseignements optionnels, est une nécessaardiljui. Les inspecteurs pédagogiques régionaux
nous ont dit s’étre engagés dans ce projet aveerdisment et confiance. Avec le recul, il fautedis
ils, reconnaitre que ce fut parfoisiek marché de dupes

Tous les IA-IPR nous ont signalé I'effet désastrsuxle choix des éleves de I'usage de I'outil
Affelnet qui permet désormais les opérations de demaradfectation vers un lycée pour la seconde :
comment choisir une option sur laquelle on n’a aedisibilité ?Les langues anciennes optionnelles
n'étant pas dérogatoires, contrairement a d’autreoptions, dés qu’on est affecté dans un lycée, si
ce lycée n'offre pas la langue que I'on a pratiqgaeeollége, on n'a, mécaniquement, que le choix ...
de ne pas la pratiquer.

Un IA-IPR, d’une académie ou jusqu’ici les effestife latinistes étaient tres importants, nous
invite au raisonnement suivant : « Supposons uleawec deux lycées (A et B) offrant actuellement
latin et grec chacun. Il pourrait sembler séduisimtplacer le grec dans 'une (A) et le latin dans
lautre (B). Mais comme ces langues n'ont pas daoip sur I'affectation, cela conduira
inéluctablement & un effondrement des effectiflatmistes et d’hellénistes ».
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Aujourd’hui, la continuité du college au lycée n'es pas assurée en tout point du
territoire, ce qui donne lieu a des situations alanantes.

En particulier, labsencede possibilité de poursuivre le grec au lycé@ose un réel
probleme. Des lycées de villes importantes a la périphdeid oulouse ne proposent pas de grec alors
méme qu’il est enseigné dans des colleges proehés;, qui reste inexploité. Par effet de retoun, o
fragilise donc le grec au collége, les famillesyeu douter de l'intérét de faire le choix du gpear
un an de college seulement.

Dans I'académie de Bordeaux, on peut étudier le dams les villes du Lot-et-Garonne, alors
que dans le département des Pyrénées-Atlantique Iseville de Pau propose le grec au lycée, qui
n'est plus offert & Bayonne et Biarritz. Inversemeteux lycées sur trois de Périgueux proposent a
c6té du latin le grec. Ainsi, le pourcentage de®dg offrant du grec varie considérablement d'un
département a l'autre : 2/6 dans les Landes, 24t des Pyrénées Atlantiques, 3/7 dans le Lot et
Garonne.

Entre la rentrée 2007 et la rentrée 2010, nombrpetiees villes du Finistere et de I'llle-et-
Vilaine n'offrent plus du tout de grec dans le pabét, dans le privé, quelques réouvertures né son
pas a la mesure de ce secteur pourtant largemegibg@é dans I'académie de Rennes.

De méme, dans les zones rurales ou les petitess vildans 'académie de Montpelliégs
effectifs sont fragilisés par la sectorisation deges : ainsi les hellénistes de Coursan sonttéffe
dans le lycée Diderot de Narbonne qui ne dispeasdepgrec et la section helléniste de 'autredycé
le lycée Lacroix est ainsi fragilisée, Coursan gkaiwcollége qui a le plus gros effectif d’hellées.

Dans I'académie de Metz, deux lycées offrent lagu@s anciennes, et seulement deux, mais
les éleves latinistes et hellénistes sont affestégous les lycées de Metz. On remarque une baisse
importante des effectifs, qui résistent mieux dassvilles moyennes avec un seul lycée.

Sans rendre ces langues anciennes dérogatoires,que créerait un précédent pour les
autres options, on peut imaginer qu'il y ait un examen spécifique des dossiers des éléves
latinistes et hellénistes, qui ne font pas nombre agré tout. La gestion a I'échelon académique
devrait permettre cet ajustement qualitatif.

Si I'on comprend bien gue tous les lycées ne pdupesposer I'enseignement du grec, en
raison des petits effectifs d’éleves concernésaut aussi admettre que tout éleve francais qui le
souhaite peut apprendre le grec quel que soitisargéographique de domiciliatiote: recours a la
« visiomatique » doit étre expérimentéet développé s'il s’avere concluant : une expéseast en
cours dans I'académie de Nantes pour le college.

2.5 Un enseignement qui péatit d’'une image dépréciée :
persistance de représentations négatives chez les
éleves et les familles

2.5.1 Un enseignement ennuyeux

Les parents évoquent leurs souvenirs de courstideclanuyeux, qu'ils suivaient bien malgré
eux, non sans se croire obligés de céder avec agapte au lieu commun du latin rébarbatif.

Et quandles élévegque nous avons rencontrés sont amenés a les expteurs doléances
rendent transparentes les raisons qui expliquantaporation des effectifs au college et leur
effondrement au lycée. Ce n'est pas d'un « surateittravail » dont ils se plaignent surtout, ils
reconnaissent tous que leurs efforts sont récomgeas baccalauréat par un coefficient 3 pour
I'option : c'est de la lourdeur de lecons de grarinengu’il faut « savoir par cceur » et qui constitue
ici et la I'essentiel du cours de latin. D’ou Ie8ment d’'un enseignement ennuyeux.
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2.5.2 Un enseignement pris dans un cercle : « surtout pake travail a la maison,
c’est une option ! »

On touche a 'une des causes de I'abandon en fqud&iéme ou au terme du colléege, comme
entre la seconde et la premiére. Matiere optioanelh effet, les langues et cultures de I’Antiquité
assurent leur recrutement, au college surtoutredatgarantie qu’aucun travail ne sera demandé a |
maison. En méme temps, les apprentissages demaddsrdfforts particuliers (langue seulement
écrite, sans I'appui d’'une pratique orale extégeaul’école ; pluralité de déclinaisons et polynaks
des terminaisons ; codes syntaxiques et déchiffiemménutieux ; mémorisation), cette discipline se
fragilise faute d’un travail régulier a la maisawla limite, elle est prise dans un cercle : fagien
temps régulier de travail extérieur, les baseson¢ an effet pas assurées, comme on leavttiori
chez des éléves quittant le collége ou le lycéemeins elles le sont, plus il faut revenir en &nej
donc plus grandit I'impression de la répétitivitépius facilement la lassitude et le décrochement s
produisent.

Pour rompre cet enchainement, il est donc d’aytiaistnécessaire assurer en classe méme
I'efficience dans la construction des apprentissage

2.5.3 Du college au lycée : une récolte et un plaisir dérés

Ce point est capital : pour un adulte cultivé, fgisons d’enseigner le latin ne manquent pas,
méme si elles se discutent. Mais elles restent gases sur des collégiens, auxquelles elles sont pa
nature inaccessibles. Or, de nos jours, un appeagée n’est légitime aux yeux des éléves et nésusc
leur adhésion que s'il est justifié ou par desarésqui leur soient immédiatement accessibles,apu p
des bénéfices évidents, prompts et tangibles.

Chez les éléves du lycée, et avec leur recul suselondaire, apparait I'idée que les
enseignements de langues et cultures de I'Anticguggposent la durée pour recueillir les effets de
'apprentissage, en abordant des textes majeufa@m suivie et en accédant au plaisir face aux
textes. En effet, ils constatent tous qu'il fausiasler beaucoup de bases avant d’entrer avecimplais
dans les textes essentiels: en chemin, beaucowordedécouragés. Les trois années de collége
apparaissent souvent quelque peu pesantes deguerSon fait le bilan de I'apprentissage de la
grammaire, au regard en particulier de la fagcompmfendre les langues vivantes, qui semble plus
accessible. Les éléves de collége que nous avansniés nous ont fait comprendre que les textes
latins de leur manuel scolaire ne sont, pour eas, prioritairement destinés a étre compris mais
servent de< support » & une legon grammaticale. Ainsi développeraitiaiéé que le latin n'est pas
une langue faite pour étre comprise ! Voire quit Bormal de ne pas pouvoir traduire par soi-méme
un texte latin! En termes de formation de I'espoit voit les incidences désastreuses d'une telle
conclusion.

Mais, du fait du caractére optionnel de cet enseigment, les professeurs se sentent trop
souvent contraints de limiter leurs exigencesau risque, des lors, de faire perdre a la matiére
efficacité pédagogique et sa crédibilité. Du fatme de ce fléchissement des exigences, ils senprive
de la possibilité d’engager efficacement le latamsl la prévention de I'échec : aux éleves qui y
renoncent, la matiere n’apparait pas sérieusemebtlisgée au service d'une meilleure maitrise de
I'écrit et du francais scolaire, pas plus qu'eleeparvient a leur prouver la transversalité descitégs
gu’elle fait travailler. Faute d’étre explicitemeamienté vers la prévention et la remédiationatenlne
parvient pas, comme il en a le pouvoir, a améliptes largement I'estime de soi chez les éleves les
moins assurés.

Pour un latiniste sur quatre, I'attente des familles n'est pas pleinement satisfaitel:effort
supplémentaire demandé a I'éléve ne porte pagués £spérés ; pour un sur quatre, la matiere est
percue comme un handicap plutdét que comme un ptoutréussir.

2.5.4 Une discipline qui fait peur ?

On touche ici ades facteurs pédagogiques qui n'ont I'air de rienmais qui sont lourds
d’effets ravageurs dans la perception par les éléves de cette tiseipl y a des fagons persistantes
de conduire les éleves dans I'analyse des phraseonfortent en effet I'image d’une langue pleine
de « pieges » et de textes labyrinthiques. Aifigjphction souvent entendue des le collége etisepr
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jusqu’en terminale, « Construisez-moi la phrasele: conduit en effet I'éleve & démembrer la phras
latine pour tenter de retrouver les attentes gutlevant une phrase en francais. Opération accempli
avec crainte et tremblement, I'éléve avancant cordames un champ de mines, perdu entre langue de
départ et langue cible.

Le plus souvent, la présentation des déclinaisbdssconjugaisons dans les manuels et dans
les classes ne favorise pas non plus les appragéissMorcelée, elle persiste a ne pas s’appuyer su
les acquis pour réduire la part du nouveau, elleédait pas le multiple a I'un, donnant aux éléles
sentiment de la complication, de l'arbitraire dmpression de s’engager dans des langues aux
difficultés toujours accumulées. Il serait aiséunant, avec le simple traitement de texte deifacil
I'apprentissage en faisant apparaitre les constalete invariants, la cohérence de la morpholdgre.
dédramatiserait du méme coup I'apprentissage, snapt le sentiment de difficultés et complications
accumulées. Dés lors, il faut renoncer a un certaimbre de pratiques et démarches pédagogiques
déléteres, et, pour cela, se donner partout etlas \pte les moyens de la formation initiale et
permanente.

2.5.5 Les effets pervers d'une pratique mal comprise d texte authentique »
pour les apprentissages initiaux

Nous avons constaté dgraves malentendus a propos de la notion de «texte
authentique »: d’'une part, des professeurs assimilant cetteom@t celle de texte littéraire estiment
que les textes authentiques sont « trop difficlesn début d’apprentissage, d’autre part, les elanu
présentant avec raison des textes authentiquesatigyent souvent des coupures nombreuses qui
confortent la représentation de textes « piég&Sest unautre facteur, qui lui aussi n’est pas de
peu de conséquences dans la perception initiale,dfinitive souvent, de la discipline.

Pour les auteurs des programmes de 1996, I'obgetifenseignement des langues anciennes
ne devait plus étre le seul exercice de versiofis platét une compréhension approfondie du monde
antique. Pour cela, ils rejetaient I'expédient thedes « fabriqués », tels que l'inusable Viris de
Lhomond, au motif qu'un texte artificiel est déndeé sens humain comme de valeur culturelle. lls
préconisaient, au contraire, I'étude la plus prégoessible d’un grand nombre de textes authentiques
gu’il s’agissait non de «traduire » mais tie et decomprendre avec l'aide éventuelle d’'une
traduction, d’annotations appropriées, et d’'une udwmntation précise. Dans les apprentissages
linguistiques, la priorité devait étre de ce faindée a I'acquisition du lexique par rapport aukie de
la grammaire.

En étudiant les textes de la civilisation hellénstromaine, qui est aux origines de la nétre,
ces programmes entendaient permettre aux élévese des réapproprier en faisant a travers eux
I'expérience de la distance qui sépare le mondgwdes sociétés et des cultures d’aujourd’hui. La
fin recherchée était en effet de permettre auxesl@ée mieux comprendre le monde présent et de s'y
situer en faisant preuve d'un jugement critiquen&rmé. C’était ainsi, selon ces réformateurs, la
distancequi était formatrice, et non plus la proximité.

Cependant, un éleve de fin de troisieme est indapahuf exception, de traduire de facon
cursive un petit texte littéraire. De méme en teatd. Au regard de ces résultats, on peut
s’'interroger sur la pertinence d'une proscription totale de « textes fabriqués » pour les trés
jeunes commencants de cinquiemé&i I'on veut réellement apprendrelige, il faut admettre, au
moins pendant les premiers trimestres, qu’unedestiecturesse fasse sur des textes fabriqués a cette
fin, mais riches de sens et de découvertes poutlée®s, commée Cambridge Latin Coursgqui
propose I'histoire d’'une famille & Pompéi au momeet I'éruption du Vésuve : les récurrences
régulieres du lexique et des tours syntaxiques @gemt aux jeunes débutants de se familiariser
rapidement avec la langue des classiques. Ne temoysas, en francais méme, a la littérature de
jeunesse, aux « classiques abrégés » ?

Mais, on y reviendra, il fauavoir une notion plus juste de ce que I'on appell« texte
authentique »: un champ tres fécond et inexploré s’ouvre, denéw breves surtout, aisément
manipulables et mémorisables, et néanmoins richagus.
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2.6 Des mutations quantitatives : stabilité au college
hémorragie au lycée

2.6.1 Des causes bien connues
Ces causes sont bien connues, on les mentionneragmpel :
- effet de lassitude aprés une scolarité plus omsrgubie au collége ;
- crainte d'une charge supplémentaire alors quevséoun cycle tres différent ;

- préjugés selon lequel les langues anciennes @e lgont bonnes a la rigueur pour une
orientation littéraire, et que l'option est autatde temps volé aux enseignements scientifiques ou
préparant a la voie S ;

- horaires dissuasifs et regroupements d’éleves$or

2.6.2 Evolution des effectifs : érosion au collége ; hémragie au lycée

« Aucollege

A la rentrée2009, sur une cohorte de 770 366 éléviant en classe de cinquiéme, pas moins
de 170 187 jeunes ont commencé le latin, ce quésepte 22,1% de I'effectif global de cette classe,
public et privé réunis, soit plus d'un cinquiemé,@®6) dans le public, et plus d'un quart (27,5%)
dans le privé.

Sur 100 éléves qui choisissent de s'initier anlat classe de cinquiéme, on n’en retrouve
plus que 87 en quatriéme, et 72 en troisiénen trois ans, un quart des effectifs s’est éxapBn
seconde, la petite cohorte se voit réduite a 1?velhae en premiere, elle ne compte plus que 13
éleves. Onze seulement poursuivent le latin enitalen dont un a peine passe les épreuves écrites
dites « spécifiques ».

Années | Effectif Effectifs Pourcentage | Latin5° | Latin 4° Latin 3° | Grec 3
total éleves | total premier cycle Public
latinistes | latin /IPu
Public//  Pu+ +Privé
Privé

2001 1932178 361 996 18,7% // 19,6% 140997120 777 18,3% 100 222| 13551
21,8% 16% 2,2%l//

2,1%
2002 1926 144 356 845 18,5%// 19,506 138 839420 265 97 741 14512
21,7% 18,4% 16,7% 2,5%l/

2,2%
2003 1914616 352 373 18,4% // 19,5% 135 75619 221 18,4% 97 396 | 14 570
21,3% 15,5% 2,3%l/

2,2%
2004 1895573 351 883 18,6%// 19,76 137 692017 933 18,3% 96 258 | 15875
22,1% 16,6% 2,5%l/

2,4%
2005 1855993 344 684 18,6%// 19,806 13201917 217 18,6% 95448 | 16 877
22% 15,2% 2,7%l/

2,4%

* En troisiéme, de nombreux latinistes abandonreetatin pour « tester » 'option grecque et
rompre avec l'effet de lassitude
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2006 1810 166 329 140 18,2%// 19,46 124 975110 824 18,3% 93 341 | 15924
21,1% 15,2% 2,6%l/
2,5%
2007 1786 602 323 995 18,1%// 19,4% 127 06807112 18,1%| 89 815 | 15 204
21,1% 15,1% 2,6%l/
2,5%
2008 1790735 324 753 18,1%// 19,46 123 873107 971 18% 87909 | 15344
21,3% 15% 2,6%l//
2,5%
2009 1 803 388 322 781 17,9%I// 19,1 125 013108 929 18% 88839 | 15309
20,6% 15% 2,6%l//
2,5%
2010 319 812 17,9%I// 18,9% 168683 143 728 122 997 | 15522
21,6% 18,5%17,3% | 16,6% 2%

Contrairement a l'idée regue, le tableau des sitpiiss établies ci-dessus par la DEPP, montre
une trés légere érosion au collége pour le publid;8% sur 10 ans

Ce constat est-il en contradiction avec les obseruans qualitatives faites plus haut ?

En premier lieu, il est le signe irrécusalllan attachement durable des famillesdans leur
ensemble a un passage de I'enfant par un curslendae ancienne pour des raisons elles-mémes
diversifiees. Parmi elles, on sait trés bien ledpaies considérations stratégiques, I'espoir de voi
I'enfant dans une « bonne » classe, quitte & deenam@rréter I'option lorsque la famille constate |
dispersion des latinistes dans toutes les claBsesecond lieugdans la plupart des établissements
existe un contrat de persévérance sur I'ensemble da scolarité au collegeles abandons n’étant
admis que dans les cas de difficulté scolaire gdisée. Enfin, dans le privé, l'offre d'un
enseignement optionnel de grec est moins forte.

* Aulycée
Il existe un désastreux effet de seuil lors du pasge de 3en seconde.

On constate une soudaihémorragie a I'entrée en secondedans I'enseignement public, la
proportion des latinistes chute brutalement de%%8 troisieme a 4,4%.En 2009, de 88 839 latinistes
en troisieme, on tombe a 17 413 éléves en secsndene perte de plus de 80%.a déperdition est
moindre dans le privé, mais tout de méme tres Blensle 20,2% de latinistes en troisieme, on passe
10,4% en seconde.

Mais la chute des effectifs est sensible aussi entre daconde et la premiéreen grec
comme en latin. Soit deux lycées de 'académieaéddlse : dans 'un, en grec, on passe de 20 éleves
en seconde a 5 en premiere, et en latin de 25%8e; dans un autre, en grec, de 15 élévesma 4, e
latin, de 29 a 13.

Au total, une fonte aussi massive et soudaine destiés ne peut s'expliquer que par
I'organisation méme des enseignements au second leyqui dissuade fortement les éléves de
poursuivre : conserver cette option fait manifestement pnolelepour les familles dés lors que
d’autres matiéres d’excellence viennent directernenturrencer le latin.

Dans ces conditions, toute la question ici posée atlotage est de savoir si la stratégie
adoptée au lycée pour les langues anciennes sertdassert les objectifs généraux que poursuit a
ce niveau le systeme éducatif francais.

Années Effectif Effectifs | Pourcentage | Latin 2 | Latin 1° | Latin Tle | Grec 3
total éleves | total Public//  Pu+ Public
latinistes | Privé /I Pu
Public +Privé
2001 1169153 44 950 3,8% // 4,6% 19774| 13 548 11628 9271
4.7% 3,8% 3% 0,8%//
0,9%
2002 1175 206 44 128 3,8%l/ 18 706 12 221 13 201 9631
4,5% 4,4% 3,4% 3,4% 0,8%//
0,9%
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2003 1176 310 40 644 3,4% // 4,2% 18130| 12 026 10 488 10 375
4.2% 3,3% 2,7% 0,9%!//
1%
2004 1179112 41 128 3,5%// 4,2% 18 435 12 075 10 618 11 077
4,4% 3,3% 2,7% 0,9%//
1%
2005 1204 020 42 075 3,5%// 4,3% 18 632 12 741 10 702 11 595
4,4% 3,3% 2,7% 1%/
1%
2006 1182 708 42 697 3,6% 18 549 12 867 11 281 11 394
Il 4,5% 4,4% 3,4% 2,9% 1%/
1,1%
2007 1 160 365 44 063 3,8% 18 952 13 587 11524 12 309
I14,7% 4,7% 3,6% 3,1% 1,1%//
1,2%
2008 1137281 44 624 3,9%// 18 342 13 954 12 328 12 438
4,9% 4.5% 3,8% 3,3% 1,1%
111,2%
2009 1121952 | 43602 3,9%// 17 413 13 630 12 559 12 460
Public 4,9% 4,4% 3,8% 3,4% 1,1%
Pu+Privé | 1431335 | 70292 28 395 21 947 19 950 17541
5,7% 4,7% 4,2% 1,2%
2010 26 520 21 805 19 995 16 466
Pu+Privé

Les pourcentages de 2009 montrent que le privé estoins affecté par I'hémorragie des
effectifs. La mission a pu constater que, dans un grand remétablissements privés, le latin
demeure une discipline obligatoire en seconde.

Si on s’intéresse au devenir scolaire des latinistede cinquieme qu'ils aient ou non
abandonné le latin au cours des six ans, lestgjats montrent qu'’ils représentent 65% des efecti
en terminale S, 61% en terminale L et 53% en tal®iS.Minoritaires en cinquieme, ou ils
n'étaient que 22%, les latinistes ou ex-latinistesont devenus largement majoritaires en
terminale générale, toutes séries confondues.

Cette concentration progressive au fil des ans n'aen de surprenant. Elle reflete le fait
bien connu que notre enseignement secondaire peiagéduire les inégalités et sait faire réussir
surtout les bons éléves. Le latin cependant ne sdadi que de révélateur : en lui-méme, il ne
saurait étre accusé d’introduire un facteur scolaie de sélection supplémentaire puisque les neuf
dixiemes des optionnaires de cinquieme I'abandonneen cours de route.

Les effectifs de grec au collége et au lycée soaildles, mais ne subissent guere de baisse
depuis 1973. En 2010, 16 466 éléves suivent le gdaems les lycées publics, ce qui représente
1,10% de la population scolarisée dans le publi&i on constate une hausse, infime, de ces efectif
sur I'ensemble du territoire national, on obserdans certaines académies des hausses
spectaculaires dues au militantisme pédagogique des enseigneintdes inspecteurs, qui ont
rencontré la volonté aussi de chefs d'établissemamarquables. Ainsi dans I'académie de Créteil,
depuis 2000, les effectifs sont en hausse trés.nett

3 20 1" et terminale
2000 810 380 296
2009 1556 615 740

Le flou dans la communication et I'information pour la mise en ceuvre des enseignements
d’exploration a eu de graves répercussions sur legfectifs de langues et cultures de I'Antiquité
a la rentrée 2010
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Rappelons que les éleves peuvent soit suivre doptacultative de latin ou de grec (qui
s'inscrit dans la continuité des enseignementsisu@iu collége), soit I'enseignement d’exploration
« Langues et cultures de I'Antiquité, » latin oegrLa carte des formations indique les établissésme
avec les ouvertures soit de Il'option, soit des igneenents d’exploration, et des recensements
d’effectifs sont communiqués par la division dedanisation scolaire (DOS).

Or, les lycées ont enregistré une baisse de 3 @@< latinistes et hellénistes entre les
rentrées 2009 et 2010, alors gqu'une augmentaticat @été constatée entre 2003 et 2009. Ce
tarissement conjoncturel et artificiel, di a une&ré@xe confusion, sert maintenant d’argument pour de
nouvelles fermetures.

A la rentrée scolaire 2010, de grandes différesoes$ apparues parfois entre les recensements
de la DOS (nombre d’éleves en enseignement d'exibor) et les déclarations écrites des chefs
d’établissements. Plus étonnant, des distorsionpwapparaitre entre les données de la DOS et cell
du SAIO.

Il n’a pas été possible pour la mission de savdiesséléves latinistes ou hellénistes se sont
inscrits en enseignement d’exploration ou en opti@t parmi ceux qui se sont inscrits en
enseignement d’exploration LCA, s'ils étaient vraimhdes débutants ou avaient déja étudié la langue
au college. Des explications données par certdiefsad’établissement (« Au départ on avait trois
éléves en enseignement d’exploratiolargues et cultures de I'Antiquité » latin mais maintenant
ils sont en option facultative... »), la difficultéoyr certains enseignants d’identifier parmi leurs
éléves, ceux qui sont «vraiment» en enseignendgmtploration «angues et cultures de
I’Antiquité » , laissent songeur celui qui s'essaie a y voirr clai

Les incidences de cette confusion dans le comptades éléves sont, a I'épreuve, tres
défavorables aux enseignements optionnels.

Quelques exemples dans I'académie de Nancy-Metlycée de Neufchateau se voit attribuer
un enseignement d’exploration langues et cultueslfahtiquité latin avec 17 éléves alors qu'il siag
d’une option facultative avec des éléves étudiariatin depuis le college, et le proviseur demande,
par prudence, cette année la réouverture d'uneromui a été remplacée par un enseignement
d’exploration dangues et cultures de I'Antiquité » A Fabert, on compte (enquéte établissement) 38
éléves continuant I'étude du latin, donc en optiom,qui est dans la logique de I'établissement (37
éléves latinistes actuellement €fi #0 en terminale). Or, ils sont recensés (ins@ritsais quand et
ou ?) en enseignement d’exploratiotargues et cultures de I’Antiquité » ce qui conduit a placer
ce lycée sur la liste des établissements présentalds difficultés de recrutement pour I'option
facultative. Des lycées pour lesquels, lors des précédentamtoms de rationalisation concertée de
la carte des langues anciennes, on avait ferméofopacultative, déclarent des éléves en option
facultative alors qu'on y a ouvert I'enseignemeeoration «langues et cultures de I'Antiquité »
(Thionville Charlemagne, Metz Schuman) : que vaveahir ces éleves en premiére ? Rester dans leur
lycée, méme s'ils sont trés peu nombreux, ce quemea ouvrir I'option en premiere ? Rejoindre
prioritairement, s'ils le souhaitent, un lycée rogui offre I'option en premiere ?

L'IA-IPR, qui essaie d'y voir clair, se trouve devant deux interlocuteurs :

- en premier lieu il s’agit dda division de l'organisation scolaire qui propose une
rationalisation de la carte, et il peut semblee#et rationnel de ne pas reconduire une optiolatie
dans deux lycées voisins dans une méme ville. @Gierdlune carte des enseignements d’exploration
«langues et cultures de I'’Antiquité »et des options déclarés « ouverts » ;

- un deuxieme acteur intervient, le responsabld’atentation et de I'usage de I'outil
Affelnet, qui n’entretient aucune relation avec les corpsgection.

Dans les faits, les horaires des cours des enseigieats d’exploration et de I'option ont
été systématiquement confondus mais les codts oré écomptabilisés séparément, selon des
chiffres peu sdrs.

Les éleves qui poursuivent I'étude de la langugeame et ceux qui sont engagés dans un
enseignement d’exploration sont systématiquemembupés dans un seul et méme groupe pour tout
I'horaire, méme si ce groupe est important (plug8ieet jusqu’a 32 éléves) et sans dédoublement.

Dans l'académie de Nancy-Metz, en latin, sur 24édgc qui proposent I'enseignement
d’exploration «dangues et cultures de I'Antiquité » et I'option, seuls deux lycées offrent des
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enseignements séparés. En grec, dans tous les lyt2edtablissements concernés) les deux sont
regroupeés.

Outre qu’on peut s’interroger sur la possibilité amduire simultanément deux programmes
aussi différents, on fera remarguardifférence entre le colt estimé (dotation) de énseignement
des langues anciennes sur le niveau de seconde, B8udres professeur, et les heures réellement
utilisées pour ces enseignement, 153 heures profass

2.7 Un repli professoral face a la situation critique La
grande coupure entre le monde des lettres modernes
et le monde des lettres classiques

Enseigner les langues anciennes dans les conditiausdites devient pour les professeurs
de lettres un véritable apostolat,et dans bien des cas, on peut parlerntdaise, sinon de
souffrance,des professeurs de lettres classiques, qui sergdragilisés dans leur établissement, et ne
donnent du poids a leur discipline qu’'a force diéaborations colteuses en temps et en énergie avec
les autres disciplines.

La suppression de postes de lettres classiques,b#dsmucoup d'établissements en colleége ou
en lycée, a pour effda solitude d’'un unique professeur de lettres claggues par rapport a des
disciplines qui font nombre. Dans un lycée de dieef-de département du sud-ouest, il n’en rests plu
gu’un, qui ne fait pas le poids face a I'équiperdhématiques.

Devant la situation de plus en plus difficile oussmt trouvés les enseignements de langues
anciennes a partir de 1965, beaucoup d’enseigmamtpensé trouver dans le statu quo matiére a
marquer leur hostilité a ces évolutions et a ge faitendre des parents et de I'institution.

Si les professeurs de lettres classiques sont qrdigsnts », leur « militantisme », en
général,ne franchit pas encore assez les murs de leur prapgétablissement c’est ce qui explique
en grande partie aussi la rareté des liaisongisiédme-seconde », pour lesquelles I'investissemest
professeurs de lettres classiques des collegeestlydées demeure encore modéré, a quelques
remarquables exceptions prEe fait, leur investissement et leur souci au colie de travailler a la
pérennisation des effectifs de la troisieme a lacende est trop rare : le lycée est un autre monde

Et pourtant, lorsque ce souci est prégnant, le tieupérennisation peut étre étonnant : dans un
college de 'académie de Nantes visité, ou le gsHar est trés sensibilisé et mene des actioteapte
de pérennité est de 80% ; dans un autre colletgerdéme académie, il est supérieur a 50%.

N

Le passage du latin d’'un statut de langue optionniel obligatoire a celui de langue
optionnelle facultative induit nécessairement de lgpart des enseignants des changements,
consentis ou nonLa déploration, la nostalgie, la mélancolie,des conduits, comme se plaisent a le
dire certains détracteurs aeier la branche sur laquelle ils sont assig\u.lieu de mettre en valeur le
caractere profondément transversal de leur disepiis se sont coupés des autres disciplines.

Plus étonnante encore, la coupure entre I'enseignest les enseignants de lettres classiques
et I'enseignement et les enseignants de lettresemed. Nous avons constgiartout, il faut le
souligner l'ignorance totale ou les professeurs de lettres ndernes au collége sont des nouveaux
programmes de langues anciennes publiés en 2009.

Encore aujourd’hui, existe un mur entre les dewsxidlines, a tous les niveaux, une méfiance
le plus souvent larvée et discréte, relevant psudaine fausse querelle des Anciens et des Modernes
tous les motifs sont bons : attributions de postesires, effectifs, concours, et surtout l'idée des
cours de langues anciennes sont une sinécures(pfféctifs, petit nombre de copies, et Iégeres).
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2.8 Grave pénurie d’enseignants en lettres classiques :
les suppléances deviennent de vrais casse-tétes

D’ores et déja, le manque de professeurs esttatéars toutes les académies sans exception, y
compris a Paris qui faisait figure jusqu’a présefdcadémie « généreusement dotée ». Il est
impossible d'y remédier en jouant sur le mouveneter-académique. La situation est ainsi devenue
proprement ingérable.

Leur nombre encore important dans les établisseamdut centre des grosses villes ou
métropoles ne peut faire oublier leur rareté dagsseémble, particulierement au lycée ou l'on ne
trouve souvent plus qu’un seul professeur de kettl@ssiques. Car il existe un fort déséquiliboeta
égard entre lycées de centre ville des métropélgiemales et autres établissements.

La transformation de postes de lettres classiquesepostes de lettres modernes nous
achemine vers une situation identique : l'unique pofesseur de lettres classiques dans un collége
ne peut plus, ou presque plus, enseigner du frangice qui est dommageable ; si cet unique
professeur est mauvais, ce que I'on a pu constatarest I'effondrement souvent irrémédiable
des effectifs.C’est en général au moment du départ a la retdaite professeur de lettres classiques
gue la demande de transformation est faite parotesail d’administration, en général sans avis
pédagogique de l'inspection régionale. Effet désasta terme, dont se rendent compte un certain
nombre de recteurs, qui, comme celui de Nice, implasis pédagogique de I'l|A-IPR.

Si I'on regarde par exemple la balance des créagbules suppressions a la rentrée 2010 dans
'académie de Bordeaux, pour trois créations, aegistre huit suppressions

Dans un lycée de I'académie de Créteil, seuleseE51@ heures Iégales attribuées aux LCA
sont prévues. Plusieurs projets trés mobilisatgusat été lancés, qui pourraient figurer dans Ia I
partie de ce rapport, mais on n’'y dispose que geul professeur de lettres classiques, qui ne peut
assurer le service car le grec et le latin soghas.

L'unicité du professeur de lettres classiques diége ou au lycée, méme tres dynamique, le
met en position de force défavorable par rapptatdirection comme par rapport au poids que pése un
groupe de trois ou 4 professeurs d’'une méme diseiplLes rares TZR sont mobilisés a I'année sur
des postes de chaire non pourvus, méme au lycée.

Ainsi, 'académie de Nantes en 2010 dispose def® d& lettres classiques, en réalité affectés
sur un poste a I'annéPans I'académie de Bordeaux, en mai 2011, 21 TZR dettres modernes
font des remplacements ou suppléances de languesaltures de I'Antiquité en cours d’'année,
et 4 sur des postes « gelés » a I'année en langetesultures de I'Antiquité.

Dans I'académie de Toulouse, il faudrait 6 % de TR pallier les absences et il y a un
déficit permanent de 15 TZR, soit 2,5 %. Et il &'ypas de contractuels en nombre suffisant pour étre
eux-mémes remplacés. La rareté des TZR fait queolde de remplacement peut s'élargir
considérablement dans des zones rurales, rendantadt moins attrayante la situation pour un
professeur.

De ce fait,les remplacements de longue durée ne peuvent étresarés et I'on voit des
éléves qui restent des mois sans avoir le coutatiteou de grec auquel ils ont droit. Cette situat
est d’autant plus regrettable qu'elle n'apparaiérgudans I'enseignement privé. Dans l'académie
d’Orléans-Tours, un courriel d’'un IA-IPR daté duskptembre 2010 avait alerté I'inspection générale
du non remplacement de 14 enseignants a la restobgre.

Presque partout, il arrive qu’on doive faie@pel, notamment pour le collége, a des
vacataires.Ces derniers sont parfois de « jeunes retraitésais plus souvent des personnes qui n'ont
jamais enseigné de leur vie. En ce cas, et en dégéur bonne volonté, I'enseignement dispensé est
souvent obsolete et peu efficace, pour ne pasidiseiasif.

Ailleurs, on recourt @es professeurs de lettres modernes volontairesinsi I'académie de
Créteil qui souffre de ne pas avoir assez de pefes de lettres classiques face a une demande bien
réelle, notamment en college, se voit-elle deplisipurs années dans I'obligation de recruter des
professeurs de lettres modernes compétents eretatimen grec pour assurer ces enseignements et de
les former & cette didactique particuliere dangince.
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Notons toutefois que ces professeurs de lettresemed qui enseignent le latin au college,
sont souvent des TZR en quéte d’affectation, qupreposent d’'enseigner le latin pour trouver un
poste stable a proximité de leur domicile. Leur pétance en ce cas n’est pas validée par les corps
d'inspection. A I'observation, les résultats sainld’étre toujours convaincants et un tel disposi
peut concerner que le college. Dans telle académie enquéte faite depuis deux ans par la division
des personnels enseignants auprés de tous les @4Bttes modernes, leur demandant s’ils sont
capables d’assurer des heuresatgues et cultures de I'Antiquité et & quel niveau de classe, donne
tres peu de résultats. Il faudrait aussi analygstématiquement les parcours universitaires des
professeurs de lettres modernes, afin de conrig@g@xactement leur cursus de latin.

Le manque de professeurs est angave au remplacemenides enseignants ; c’est aussi tout
simplementune entrave au développement de cet enseignementirg a sa mise enceuvre:
certains colleges n'ont pas d’option latin par mand’enseignants de lettres classiques.

C’est aussi, pour la gestion des ressources husjaime entrave a la mobilité des
enseignants de lettres classiquegui actuellement se voient interdits de certatabl&ssements parce
qgu’il n'y a plus de poste de lettres classiquesygsdit ouvert : la mission en a rencontré plusieaur
lycée, qui souhaiteraient, en vain pour cette rgiswuter pour tel ou tel lycée de leur département.

2.9 Un enseignement en décalage important avec la
formation universitaire

Ce point est crucial. On demande en effet désoreaisrofesseur dangues et cultures de
I'Antiquité au collége et au lycée de maitriser un éventadledgui est autant diisciplines séparées
a l'université(archéologie, épigraphie, littérature, linguistighistoire, numismatique, céramologie).

On touche laun trait spécifique a une « discipline » quéestla réunion souvent maladroite,
voire chaotique, de plusieurs disciplines académigs, dont la plupart ne figurent pas au
programme des concours de recrutement dans leur étactud. Nous reviendrons justement sur les
conséquences de cette situation pour la maquetteateours.

Pour linstant en tout cad’absence de didactique appliquée dargues et cultures de
I’Antiquité demande de facon extrémement urgente deformations académiquesgui prennent en
comptela complexité nouvelledu métier de professeur de lettres classiques.

En ce sendges préconisations qui seront faites ne pourront é& efficaces que si elles sont
accompagnées de crédits pour la formation.

BILAN de la premiere partie : Quelle efficience?
Quels résultats au regard du codt ?

B.1. L’enseignement n’atteint pas les finalités affthées

Si les éleves qui se présentent a I'oral du baocéht ont, dans leur trés grande majorité, bien
travaillé les textes du programme, la questionergsisée de savoir ce que I'on y évalue : leurs
connaissances linguistiques sont tres fragilegluke en plus, des traductions sont apprises par, cceu
sans réelle maitrise grammaticale.

Les éleves ne parviennent pas a lire un textedméatin a la fin du college. Au lycée, il faut
reprendre pratiguement tout ; et le méme constatadgsquant a la difficulté des éleves de traduire
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quelques lignes sans aide. Le constater n'est @vigat pas incriminer les professeurs dans leur
ensemble

Dans ce registre, on peut renvoyer a la protestadimere du linguiste italien Tullio De
Mauro, qui rappelle la vision assez pessimiste dhécialiste :

« Je fais référence a un mémorable article suséigmement italien du latin écrit par un de
nos plus illustres antiquisant et historien deHdggophie antique, Guido Calogero : aprés desesné
et des années de latitg plus grande partie de la population italienne agnt une maturita
classique ou scientifique, disait Calogero, mise dant un texte latin écrit sur le fronton d'une
église, ou pire, devant une inscription latine antjue, ou pire encore, devant un passage non déja
traduit et mémorisé de n'importe quel auteur latin, méme facile, bafouillait et était incapable de
s’en sortir.»

B.2. Un enseignement dont les conditions de mise en
ceuvre ne sont pas du tout équitables sur I'ensembldu
territoire : une disparité facheuse en termes d'édae des
chances

B.3 Une situation contrastée entre le colleége et lgcée :
une relative stabilité au college ; une déperditiorfulgurante
de la troisieme a la seconde

B.4 un statut d’'option facultative difficile a assumer
dans [linstitution, pour les chefs d'établissementet les
professeurs

Un chef d’établissement, porteur de cet enseigngrserplaisait a dire que « la qualité de leur
enseignement avait subi le sort que connaitragnirathématiques si elles étaient rendues partout
facultatives».

B.5 Le manque de professeurs de lettres classiquest
devenu alarmant

A lui seul, il suffit & indiquer queéinstitution est parvenue a la croisée des cheminsi lui
faut ou bien décider d'une extinction programmeéaatompagnée des lettres classiques (y compris
dans I'enseignement supérieur, puisque le débophéipal serait alors fermé), ou bien trouver de
nouvelles motivations institutionnelles pour fagerile choix de ces disciplines.

Le traitement d’'une «crise » (on prend ici le maot sens d’origine, un moment clé pour
I'évolution de la maladie) ne saurait reconduiréédat antérieur : ce serait provoquer une rechute
immédiate.La solution exige des propositions neuveses mesures ne sauraient étre seulement de
nature corporative; elles devraient nécessaireroemprendreune rénovation des enseignements
eux-mémes, afin de les rendre plus attractifs aussiien pour les professeurs que pour leurs
éleves.

Mais il faudra que sur toute la chaine tous les mbons soient solides et solidaires.
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3 UN FORT POTENTIEL DE RENOVATION : pour
des « Humanités modernes »

La nécessité aiguise I'ingéniositéadage italien).

« Nous avons avec les textes anciens le cas leepu8me d'un éloignement au cceur méme de ce qui es
familier. ».Heinz Wismann

L'enseignement des langues et cultures de I'Antigeist-il moribond ? La déperdition des
effectifs invite en tout cas a une réflexion enfpnoleur sur :

» la nature et la place de cette discipline, a la éimguliére et porteuse intrinsequement d’'un
tres fort potentiel de transversalité ;

« les objectifs prioritaires qui en découlent ;
« la pédagogie de la discipline pour finir.

La capacité de rayonnement desgues et cultures de I'’Antiquitéest entravée par I'addition
croissante d'obstacles que I'on vient d’analysess facteurs de vitalité de tous ordres ne manquent
pourtant pas. Certains sont intrinseques a cettépline singuliére, porteuse a un degré incomparab
d’interdisciplinarité. C'est ce statut dont il faptendre la pleine mesure, pour avancer I'exprassio
d’ « humanités modernes kes nombreux élévegjue nous avons pris tout le temps de rencontrer
dans des colléges et lycées trés digerst unanimes : pas d’antinomie pour eux entre |'overture
sur le monde et leur choix de I'option grec ou lati. Mais ils ne sont pas du tout ou trés peu aidés
pour les relier. Qu'est-ce, sauf a se payer de,moks des « humanités modernes » ? On ne peut faire
I’économie de cette question.

3.1 Des « humanités modernes »

Ces lignes d'Alessandro Barrico, qui présentemégariture de lliade destinée a des lectures
publiqgues a Rome et Turin en 2004, en donnent dise i « Ce ne sont pas n’'importe quelles années,
les années ou nous sommes, pour lifiadle [...] Ce sont des années de guerre.[...] D'une pradond
gue nous avions crue mieux cadenassée, toutdiatiiroce et lumineux qui a constitué pendant des
temps immémoriaux le bagage d’une humanité comitateest remonté a la surface. [...] Alors vient
tout naturellement cette question : quel sensaéid, dans un moment comme celui-ci, de consacrer
autant de place, et d’attention, et de temps, momument & la guerre ? » (Homellede, « folio »,
2007, pp.233-234). Voila une lecture d’'un textearague, mais elle-méme se situe dans le temps,
comme le développe la méditation qui suit cet éxtra

Il suffit de regarder les vitrines des librairesut au long de I'année, paraissent en effet des
essais, de philosophes, sociologues, spécialigesraligions, des institutions, de I'histoire de la
culture, qui,pour tenter de comprendre les mondes contemporaindrappent a la porte de
I'Antiquité . Quelques spécialistes de I'Antiquité, de leuecdont des allers et retours entre mondes
anciens et mondes d’aujourd’hui. Dans tous lesarasntend ici par « humanités » la connaissance
des textes anciens, a la base et au cceur méme didumanisme » italien, puis européenC’est
dire, on y reviendra, qukenseignement des langues et cultures de I'Antidgé ne saurait faire
I'économie d’'un apprentissage de la langue, ni laéduire elle-méme au lexique parce que
I'étymologie en est la partie la moins ingrate
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3.1.1 Quand et comment frappe-t-on a la porte des Ancien®

Il faut analyser les gestes par lesquels, a difféseépoques, on s’est tourné vers les Anciens,
avant de tenter de définir a leur tour ceux questitution scolaire peut avoir vis-a-vis des texstms
et grecs. Et des textes de quelles époques diai)l@arle corpus scolaire a toujours été tres
singulierement étroit ?

Une étude récente de Francois Hartgge Plus et moins qu’une discipline : le cas deslés
classiques », accessible sur le site de la revdgemfabula.org permet de distinguer les différents
gestes, analysés dans la longue durée, gu’a psoetusturtout reproduits le recours aux Anciens; ce
gestes furent en effet « le mouvement continuédéugtion de la culture moderne de I'Europe ». Des
lors que I'espace public « n'est plus saturé derissence des Anciens », et quand «la mémoire
'emporte désormais sur I'histoire et tout ce quinbe hors du cercle du présent se trouve repoussé
hors champ et perd de sa visibilité », les langeiesultures de I'Antiquité peuvent-elles encore
défendre leur légitimité au nom de la présencegedAthénes et de Rome, « ce plus qu’ont été, sont
encore ou pourraient étre les Anciens » ? Allomssnrefaire le geste des humanistes renaissants,
« passer par les Anciens pour devenir modernesRappeler pour commencer a nouveau » ?
Prendre les Anciens comme « un levier pour souléeprésent » ? Ou regarder vers |'ére de la
philologie allemande, qui fait apparaitre I'Antityi selon Humboldt, « seulement dans la distance et
comme passé révolu », non comme modéle a imiteggpinimitable ? LaBildung qui en découle fut
une « imitation créatrice, le plus court cheminpdevenir soi-méme ». Ou bien questionnera-t-on les
Anciens, avec Hannah Arendt, Jean-Pierre Vernanir g questionner le présent, en élaborant des
modéles a penser et pour penser » ?

On ne peut se contenter, en effet, d’'une pratigieuente au college : pour montrer I'actualité
des Anciens, on reléve victorieusement des nomsatgues ; le geste est bien naif, et il n'est pas
sans danger, car il atteste plutdét que I'Antiquiggait comme « une vaste friche industrielle » post
moderne, ou chacun peut venir se servir, en setamt au besoin de « prélever la piece ou le slébri
dont il a besoin ».

On fera cependant des réserves sur I'idée que leanbues et cultures de I'Antiquité ont
disparu de I'espace public, notion gu'il faudra préiser : c’est bien en effet a lire le latin et le
grec dans I'espace public que les langues et culag de I'Antiquité doivent former.

Contre des formes d'actualisation un peu courtes'est seulement dans une distance
balisée », toujours pour reprendre Frangois Harag,I'on peut découvrir « ce que ces auteurs ont p
penser et ne pas penser et ce que nous, dans gement d’'aller et retour entre eux et nous, pouvons
a partir d’'eux, grace a eux, voire contre eux, peSSr eux et sur nous ». Les langues et cultuges d
I'Antiquité peuvent intégrer, entre autres, la décha consistant a étudier les usages, détournements
récupérations de I'antiqgue a des moments et danfiadex divers, avec leurs enjeux, comme le fait le
centre de recherches « E.R.A.S.M.E » de I'Univérdi¢ Toulouse Il (voir en annexe). On pense au
titre d’un ouvrage de Pierre Vidal-Naquegs Grecs, les historiens, la démocratie : le graadrt
celui des relectures que I'on a faites d’historigrecs a diverses époques, celui des réappromsatio
de la démocratie athénienne au tournant des&¥IXVI11I° siecles en Europe.

3.1.2 Relire les textes grecs et latins dans les temp#pents

Il faut maintenant donner quelques exemples depegstions qui montrent en effet un
chemin. Il est d'autant plus nécessaire d’attit@téntion sur ces parutions que, nous I'avonsopgrt
constaté, les professeurs les ignorent alors méuoigs g/ trouveraient matiere a promouvoir
intelligemment leur discipline. C’est dans ce tygee démarches que les nouveaux programmes de
langues et cultures de I'Antiquité au college emagent les professeurs a s’engager: « Les cours de
langues anciennes permettent a I'éleve de décodivectement et personnellement la richesse et la
fécondité detextes fondateurs qui ont nourri et ne cessent deonrrir la pensée, la création
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artistique, la vie politique et sociale L'éleve peut ainsi acquérites repéres indispensables pour
mettre en perspective les représentations du mondgii lui sont proposées quotidiennement dans
notre société de la communication. Ces allers ettorirs a travers I'histoire entre les mondes grec
et romain et les mondes contemporaingxercent I'esprit critique, favorisent la perceptides
permanences et des évolutions » (Préambule. Gestoui soulignons).

» Début juin 2011, le philosophe Jean Lauxerois élenitsLa beauté des mortels. Essai sur le
monde grec a l'usage des hommes d’'aujourd’hui. Hem&ophocle, Platon, Aristqgte
Desclée de Brouwer : « L’humanisme traditionnel apji aujourd’hui d’autant plus
dépassé que le monde qu'il a contribué a édifaergdé sur 'homme rationnel, maitre de soi
et de la nature, touche désormais a sa fin. Sivert que la ‘source grecque’ puisse étre a
nouveau féconde pour une Europe en mal de définitiod’orientation, il importe de
retrouver la mémoire de ce qui fut I'invention gilaose de I'aventure grecque ».

» Dans Qu'est-ce que l'esprit européen Flammarion, « Champs essais », 2010), un
spécialiste de philosophie politique, Lucien Jauessaie de définir non pas « l'identité
européenne », ni « la conscience européenne »,phdft un « sens commun européen » ;
pour cela, il part de 'humanisme de la Renaissagegarticulier de I'éducation humaniste
comme formation de soi par les «arts libérauxoentdil rappelle, et cela intéresse
directement les langues et cultures de I'Antiquité’jls ne sont pas « cultivés pour eux-
mémes, dans un but d'utilité directe, mais pounrighissement qu'ils procurent a la
personnalité ». Il est donc forcé d’en appeler artgtions latinesliberales artescultura
animi, studia humaniorahumanitas ingenium La notion d’éducation 'améne aussi a
ouvrir le Dictionnaire étymologiquad’Ernout et Meillet, comme le traitBe Pictura de
Léon Battista Alberti.

e Un livre a été publié avec un immense succes die fplus de 100 000 exemplaires, 16
réimpressions depuis 1991) et traduit en 2010 enchis, avec une préface d’'Umberto
Eco : Renzo TosDictionnaire des sentences latines et grecqéesteur, Jérome Million).

Il vient & point pour montrer ce que peut étrecallege, un objectif pour les langues et

cultures de I'Antiquité : rendre capable de comgrentraduire et interpréter ces formules,

simples en effet, mais riches de sens, couvrast lesidomaines de la vie humaine, et qui
furent et demeurent comme des balises. Elles anteétrestent productives pour les

littératures et les arts de I'Occident ; on y sadsvif & quel point ces formules sont des
semences actives. C’est le type méme de l'initiadiisée par la langue a ce que I'on appelle
« la culture classique » a travers I'Europe entiére

e Spécialiste reconnue de géopolitique, Thérése Dklpablie a I'automne 2010appel de
'ombre. Puissance de lirrationndglGrasset). « Les mythes nous manquent » : leux ans
ceuvre dans les textes, anciens ou récents, receallleffet des siécles de réflexion sur
I'aventure humaine, encore faut-il y avoir encocees. Or « des pans entiers de la culture
classique ont disparu ». Pourquoi donc relire dis grépisode de la folie d’Ajax chez
Sophocle, des pages décrivant la fureur des comttemts llliade, ou [I'histoire de
Cassandre, aux cotés de I'histoire de Jonas ountl#i& Autant de personnages « dont
I'expérience ne peut étre comprise par le seuloioede la raison. [...] Le rétrécissement
de la conscience a la seule activité rationnetde b'étre une simple perte, peut étre
I'occasion de dangereux refoulements ». « A toutlaio rationaliser, on court le risque de
compromettre I'exercice de la raison ».

e« On citera aussi les travaux de Pierre Manent, corhp® métamorphoses de la ¢ité
Flammarion, 2010 : il part du constat que la natforme politique élaborée par I'Occident
aprés la cité et I'empire, « s’est détruite elleameédans les ‘guerres hyperboliques’ » du
XX® siécle. Nous sommes «a la recherche d’'une naufelime politique ». Pour le
mesurer, il faut revenir sur le processus par leciueque forme, la cité, I'empire, la nation,
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« résulte de I'épuisement de la précédente, quiepant au bout de ses possibilités, suscite
la nouvelle ».

e Le livre de Jacques Hutzingédk était une fois la Méditerran€eCNRS, 2010, passe par la
notion deMare Nostrumet par Homére comme par Hérodote pour compreresesdjeux
géopolitiques actuels. Il y reprend la notion dearamétres d’'Hérodote » élaborée par un
essayiste libanais, I'enquéteur grec ayant cheectd®&terminer les traits communs des
Hellenes, tout divisés qu'ils fussent.

3.2 Un enseignement non élitiste, plébiscité comme
enseignement d’excellence

Il faut faire justice une bonne fois d’'une opiniggpandue, méme et surtout chez des chefs
d’établissement, chez des IA-DSDEN, chez des décsdgui ont pouvoir de fermeture ou de maintien
de ces enseignementes nombreux éleves que nous avons pris le temps @@contrer dans des
colleges et lycées tres divers sont unanimes : alix moins, méme confusément, font la différence
entre « élitisme » et « excellence ».

3.2.1 « L’élitisme pour tous » (Heinz Wismann)

Si l'on entend par «élitisme » un choix d’optiossciologiguement marqué, afin de
transmettre un savoir et des références qui sengant de codes et d’armes dont la possession sera
réservée a une minorité jalouse de ne pas lesgeast@orda mission a pu constater que le latin ne
sert plus a la « reproduction des élites,>quoi que puissent continuer a répéter certaasteurs » de
I'éducation. Une étude récente de Philippe Coulangées métamorphoses de la distinction
(Grasset), a montré en effet dae « signes de distinction » ont changé

Au college, les langues et cultures de I'Antig@gportent une plus-value culturelle, qui fonde
en premier lieu les demandes des familles et dae®l En particulier, mais pas seulement, dans des
milieux quia priori en sont trés éloignés. On le constate dans dbksétments classés en ZEP, en
« réseau ambition réussite » ; mais aussi, etaublie, dans de petits colleges ruraux, qui denmure
encore nombreux, comme dans des colléeges « rurbasueillant une proportion non négligeable
d’éléves de toutes petites écoles rurales : leguks et cultures de I'Antiquité constituent « une
ouverture culturelle vers I'extérieur » considéeapbur ne pas marginaliser davantage ces éleves.
Dans I'académie de Toulouse, des colleges de zeseses rurales, dans le Gers, le Tarn-et-Garonne,
le Lot, 'Aveyron, accueillent de 20% a 30% d’éléwhoisissant une langue ancienne, avec des pics
atteignant 39 %, voire 50%, quand se fait sentpléin « I'effet professeur », décisif dans cette
discipline optionnelle. Dans cette méme académaiesont 20 % d’éléves de colleges classés « RAR »
de petites villes du Tarn en situation économigfecite, qui suivent cette option.

Récusons définitivement I'étiquette et le préjugé '@litisme pour écouter les éleves de
collége interrogés dans leur extréme diversitdls arrivent & dire leur fierté d’étre une miriérgui a
acces a ce que I'on appellera une « plus-valudestefa tous, mais que les autres n’ont pas cheisi
se donner, en refusant de faire les sacrificessséges. Ills sont conscients des atouts (codteux en
apprentissages) qu’offre la singularité de cetseidline, par rapport aux langues vivantes notantmen
On peut décliner le motif :

» en particulier, sentiment trés répandu que I'étyig@ fréquemment pratiquée est un
déclencheur décisif pour un autre rapport a lauangaternelle : la curiosité pour les états
anciens de la langue francaise, pour la perceplésmiveaux de langue ; la capacité a réduire
I'inconnu grace a I'étymologie ; le sentiment audsiréduire le fossé avec I'adulte cultive,
déja dans la compréhension ;
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» sentiment, cette fois du point de vue grammatigaé I'on est en permanence sollicité pour
manipuler les catégories ;

» sentiment que les textes et leglia « montrent comment nous sommes devenus ce que nous
sommes » ;

» sentiment que I'on trouve chez les Grecs et chead #dins « les colonnes vertébrales » de
savoirs actuels ;

» sentiment que les langues et cultures de I'Ant&j@pprennent a mettre en relation des
éléments éloignés entre eux, que ce soit les deanrsirs disciplinaires ou des éléments du
monde dans la diachronie. Au plan de la formatieh aspect est décisif.

3.2.2 Une fonction intégrative, notamment dans les ZEP

Dans le cadre des contrats d’objectifs passés nteztorat et les établissements, selon la loi
(de 2005) d'orientation et de programme pour I'avele I'école, les enseignements optionnels de
grec et de latin s’inscrivent dans un des « levides progres », la culture, et visent a ne pas
marginaliser davantage les éleves « non héritiers »

Pour prendre I'exemple de 'académie emblématiqu€ictteil : sur les 21 RAR consultés par
les IA-IPR dans le cadre de cette étude, 12 omrmdyp & une enquéte ; sur ces 12 colleges-RAR, tous
proposent I'option latin de la cinquieme a la ti@nse ; 5 proposent I'option grec en troisieme, un
propose un enseignement de grec en quatriemetetisi@me. Le nombre de latinistes, tous niveaux
confondus, va de 22 a 112 ; le nombre d’hellénjstegt a 15.

Nous l'avons plusieurs fois constaté, une politigliétablissement réunissant résolument
toutes les conditions du développement des languesltures de I’Antiquité contribue, pour sa part,
dans un espace de temps assez court, a un charigeniémage d’un college ou d’un lycée.

Dans tel college de Toulouse relevant des disf@&#R et CLAIR, on observe, a la rentrée
2010, une remontée du nombre d’éléves, un moindtenéent, un moindre recours aux dérogations,
les demandes de dérogations non satisfaites neadaisant pas par des départ® contrat
d’objectifs encourage les éleves a rester en pouss#eurs apprentissages au maximum. C'est un
volet d'un ensemble de mesures cohérentes, ou lesidues et cultures de I'Antiquité ont une
place décisive ouverture du collége en horaires élargis poupa® rendre incompatibles I'option
« langues et cultures de I'Antiquité »(grec ounlptt 'appartenance a une section européennes; dan
cette zone de recrutement trés homogéne (categoB&s massivement défavorisées) pour I'option
« langues et cultures de 'Antiquité » est mis eand un discours sur I'ouverture culturelle ; auisno
de juin, sont prévues des récompenses «au méeted’autres «a I'excellence », formes de
sensibilisation intelligente en sixieme avec imgtion des éleves de quatriéme et de troisieme.
Ailleurs, le dispositif CLAIR se traduit en sixiénm@r un projet « Autour de I’Antiquité, Toulouse
romaine », avec participation d’archéologues. Dgeisautre college de Toulouse, la nouvelle
principale est préte a ouvrir un « atelier », o unoption » latin en sixieme, qui contribuerait a
modifier I'image du collége : pour ce projet « Sarpiste d’une origine », le voisinage de I'Ecole
d’architecture devrait étre également mis a prafimme le service pédagogique dynamique de
I'important Musée des Antiques de la ville.

Il faudrait évoquer dans le détdihgéniosité, l'inventivité, la variété et la cohéence des
dispositifs et démarches pédagogiques mises en @amar le professeur, la clarté du discours aux
familles (« Qu'est-ce qu’un cours de latin, de grec ? »sdan collége CLAIR du sud de Lyon,
commela pertinence du projet porté dans I'établissemenpour et par les langues et cultures de
I’Antiquité, dés la sixieme, avec depuis 2009, uretasse « Antiquité et grandes civilisations », qui
fournit 30 % des éléves deinquieme: « Il m’'est apparu que I'apprentissage ldagues et cultures
de I'’Antiquité pouvait étre un bon tremplin poupofdre aux questions de mes éleves sur leur identit
et la place qu’ils pouvaient avoir dans notre géci¢..] Il m'est apparu primordial & chaque fois
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gu’intervient une notion de vocabulaire, de cidtien, de faire le lien entre le monde modernegt |
mondes antiques, dans la mesure ou le brassageedpkes entraine des expressions, des modes de
penser, ou encore des comportements tres sembdibles civilisation a une autre ». Et ceci: « Les
éléves ont parfois des résultats peu brillantssrmais ont envie de comprendre et de découvréastc’
cette curiosité sur les mondes, sur le monde qupanait vecteur de réussite scolaire, et, au-digla,
réussite personnelle ». L'histoire des arts edigo@renante, avec entre autres le Musée des Beaux-
arts de Lyon et un voyage tous les deux ans (Rlan@&ece, I’Andalousie).

Un lycée de Marseille qui souffre d’'une tres masgaimage fait des langues et cultures de
I’Antiquité une piéce motrice d’une reconquéte de la confiancdes 11 colleges RAR sont invités
au lycée ensemble, une présentation des langurst@tes de I'Antiquité est donnée par diaporama,
mettant I'accent sur leur réle d’adjuvant décisiligers apprentissages en seconde ; la possiedité
offerte aussi de reprendre le grec ou le latin smpere, aprés une scolarité au collége et une
interruption en seconde. De bons éléves latinidéeroisieme ne contournent plus ce lycée, et vont
inversement témoigner dans les colleges de laééadds langues et cultures de I'Antiquité au lycée.

Ce que les éléves nous disarigst qu’ils découvrent en cours de latin ou de grec kne
autre école» et en sont heureux ils peuvent travailler dans debennes conditions, c'est-a-dire
dans le calme, sans tensions, avec des camaradastLcomme eux, motivés et qui aiment ce qui se
passe en classe, avec des professeurs qui soheprdeux et s’occupent d’eux.

Dans ces établissements classés en ZEP, I'enseigeendu latin et du grec est ainsi une
des réponses possibles powtonner plusa des éléves qui sont de bonne volonté et ont lési
d’apprendre et de réussir,mais qui, trop souvent, disent les enseignanteegléves eux-mémes,
sont laissés sur le chemin. Dans des colleges mie défavorisée, des éléves évoquent la satisfaction
gu’ils ont de pouvoir partager avec leurs parequs,ne les ont pas connus, les apports cultureds de
enseignements de langues et cultures de I’Antiguité

L'augmentation des effectifs d’'une académie « setde », comme celle de Créteil, est
éloguente:

Grec 3 Latin 2*© Grec 2° Latin 1° et

Terminale
2000 810 éleves 1616 éleves 380 éleves 1814 éleves
2009 1559 éleves 1745 éleves 615 éleves 2692 éleves

3.2.3 Un enseignement qui jouit aussi d’'une image d’exdehce

Serions-nous en contradiction avec ce que nous awiit en Il des représentations
négatives que cet enseignement peut générer 7ErRnuyeux », « répétitif », « n’aidant pas a
réussir », « fermé », I'enseignement de languesilaires de I'Antiquité peut I'étre, en effet. Mdés
inspecteurs généraux ont observe, plus souvent, ailesses ou des professeurs excellents
passionnaient par leur pédagogie des auditoirematement nombreux, démontrant par la-méme,
comme pour toute discipline d’ailleurs, I'étroiterlation entre intérét et motivation des éleves e
qualité et innovation de la pédagogie du professeur

Cette image d’excellence apparait a travers leodiscdes éleves exprimant leurs motivations
et leur degré de satisfactidnes motivations des collégiena suivre un enseignement de latin ou de
grec sont, en 2010-2011, assez semblables d'urrtdépnt a l'autre. S’ils sont moins nombreux
qu'on ne le croit dailleurs a dire le role qu'opué leurs parents dans leur inscription en
enseignement de langues et cultures de I'Antiquitdamment en latin cinquiéme, leurs attentes
personnelles portent sur les progrés espérés @amsmaitrise de la langue francaise (syntaxe,
lexique) ; I'enrichissement culturel et esthétigseompté (principalement une meilleure connaissance
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de T'histoire et de la mythologie) ; un grand nombfentre eux font état dh projet professionnel
(médecin, vétérinaire, biologiste, professeur ddiis...) pour lequel la connaissance d’'une langue
et d'une culture de I'’Antiquité leur semble utile. Les points d’option pour le DNB jouent un réle
dans leur détermination a poursuivre en troisiegne énseignement de latin.

La découverte et la maitrise d’une autre écritamt & la source en tout premier lieu de la
vocation des hellénistes, une écriture ou viensstire la mythologie, qui leur parle tant.

Le degré de satisfactiondes collégiens est égal d’'un établissement a I'aatr les éléves
rencontrés font état du plaisir qu'ils ont a tréleaien effectifs restreints, dans des groupescu&d
motivés, sans travail supplémentaire a la maisans da mesure ou les connaissances sont en grande
partie mémorisées en classe. lls apprécient @iminent desséances de travail fondées sur
l'initiative et 'autonomie : pour travailler en groupe ou par binérassayer de déchiffrer en ayant
le droit & I'erreur , faire des exposeés, produire et écrire, diredgtes ou les jouer, prendre confiance
dans ses compétences orales. lls apprécient la fdate en langues et cultures de I'Antiquité a
I'enrichissement culturel, notamment a la mythadogit disent toua quel point la mythologie fait
droit a la part de réve(pour reprendre leur mot) que linstitution scatanloit entretenir aussi de
facon choisie.Les voyages scolaires en Italie ou en Gréce, ajosi les sorties exploitant les
ressources locales (musées, sites archéologiguieshtégalement dans leurs critéeres de satisfactio
elles sondes formes décisives d'initiation a la culture

Les éleves interrogés sont conscients de I'apmstlahgues et cultures de I'Antiquité a leur
formation. On peut décliner le motif :

e sentiment trés vif, en particulier, quketymologie fréqguemment pratiquée est un
déclencheurdécisif pourun autre rapport a la langue maternelle: la curiosité pour les états
anciens de la langue francaise, pour la perceplésnniveaux de langue ; la capacité a réduire
I'inconnu grace a I'étymologiele sentiment aussi de réduire le fossé avec I'adeltultive,
déja dans la compréhension

e sentiment, cette fois du point de vue grammatigag I'on est en permanence sollicité pour
manipuler les catégories, d’ou apprivoisement de la grammaire;

* sentiment que les textes et tealia « montrentomment nous sommes devenus ce que nous
sommes» ;

* sentiment que l'on trouve chez les Grecs et chez &ins « les colonnes vertébrales » de
savoirs actuels ;

e sentiment que les langues et cultures de I'Antij@Epprennent a mettre en relation des
éléments éloignés entre eux, que ce soit les daareirs disciplinaires ou des éléments du
monde dans la diachronie.

Partout, les éléeves se montrent conscienta gelyvalence de ces enseignements, qui tantot
préparent a d'autres, tantét en prolongent d’autrespar de nombreux réinvestissements et
résonancesAinsi, une éléve de terminale ES qui souhaiteegrttans un institut d’études politiques,
voit trois raisons d'avoir persévéré : « |'ouvedude I'esprit », «l'exigence de l'analyse », «la
polyvalence des cours de langues et cultures detifgité». Telle autre fait valoir que « en tant
qu’Européen, c’est un devoir d’apprendre une laragu@enne ». Le cours réunit en permanence, et de
fagon unique, plusieurs disciplines : grammairend’dangue ancienne, mais aussi grammaire de la
langue francgaise, ouverture par I'étymologie vees thngues vivantes, textes anciens, eux-mémes
d'une grande variété, autour, par exemple, d'unenendigure mythologique, mais aussi textes
francais qui en sont nourris, géographie, histdihee éléve de"lL, inscrite dans 'option « histoire
des arts », met en évidence les « avantages »idfaitoet de continuer a faire du latin : familigr
avec la notion de mythe, avec les mythes, initietaxilitée a des concepts philosophiques, etc.

On sera attentif aux proposéteves de college affirmant que I'optiorle langues et cultures
de I'Antiquité est, tout bien compté, « un gainteeps pour les autresatiéres » en raison directe
de son caractere polyvalent, généraliste, une peagi#gue, pourrait-on dire, aux connaissances et
compétences dans les autres disciplines.

Les éleves vivent 'ambivalence de I'aspect atypigudeslangues et cultures de I’Antiquité
L’apprentissage des langues anciennes, en effiehedane place trés importante, plus grande que pour
les langues que I'on apprend pour les parler, gpfentissage systématisé, évalué, de la grammaire
normative, pour lire des textes ; pour cela, ilsvelat assimiler et combiner cing déclinaisons des
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noms, des classes d’adjectifs, qu'il faut accordercombiner eux-mémes avec les paradigmes
nominaux, un troisieme genre, le neutre, la voipah&nte, sans compter les codes syntaxiques,
potentiel, irréel, éventuel, par exemple, pour lation d’hypothése, concordance des temps,
etc Langues a flexion, en effet, dissociant donc ldgze du mot dans la phrase et sa fonction,
elles déjouent et déroutent les attentes syntaxigsieCet aspect relativement ingratest, on le sait,

un facteur d’abandon, @ contribué a I'image d’une discipline tres exigeate et rébarbative.

Mais nombre d’éléves soulignent en méme temps quette singularité constitue, quoi
gu'’il en colte, une expérience précieusdls ont le sentiment dhe plus-value irremplacable pour
la formation radicale de l'intelligence, qui est afrontée en permanence au déchiffrement de
I'altérité ; de plus, devant associer dans la phrase des iiemistants pour faire sens, devaser
rapprocher ce qui est lointain I'intelligence y est sollicitée pour développerrsature propreriter-
legere: cueillir en traversant la distance).

Il reste amieux tirer parti de cet atout, en le valorisant parr faire adhérer a I'aspect plus
ingrat :

- en rationalisant cet apprentissage, pour lui éber garactére souvent décousu, accumulatif,
peu progressif (les nouveaux programmes du copeggosent une progression) ;

- en en faisant progressivement une propédeutiquecEe a la réflexion sur toute langue :
les éleves souhaitent y étre initiés ;

- en l'articulant solidement et souplement sur I'étuwde la langue francaise, du collége a la
classe terminale.

Le choix des lycéensle débuter ou de poursuivre un enseignement dedargt cultures de
I'Antiquité et leur degré de satisfaction confirment cette inge d’excellence(voir en annexe un
petit dossier).

Leur choix est plus personnel qu'il ne I'est poeas Icollégiens. En tout premier rang, les
lycéens esperent le surcroit de points que rappioes baccalauréat, avec un coefficient 3, les
épreuves facultatives de langues et cultures datitité. Ce n’est qu’'en deuxiéme position
gqu'apparait leur aspiration a une culture élargia. qualité des enseignements de langues et
cultures de I'Antiquité suivis au collége a nettema déterminé la motivation des « continuants ».
Les lycéens sont nombreux a dire qu'il leur a falftendre d’étre en classe de premiere pour prendre
une conscience claire et lucide des bénéficesreldtu’'un enseignement de langues et cultures de
I'Antiquité : ils expliquent cet état de fait enaguant la brieveté et le morcellement des textéas qu
ont lus précédemment, la difficulté gqu’ils ont éprée a situer leurs auteurs dans une chronologie
historique et culturelle maitrisée. Selon eux,d&t n'a pas été assez mis sur la contextualisation
politique et culturelle des textes. lls sont arsiaél lycée en connaissant des noms d’auteurs,eatem
des titres d’ceuvres, mais, dans tous les caspsan®ir aisément établir de rapports étroits ectr®
textes et leurs contextes, sans pouvoir éclaieeeigeux des textes de leur contexte de produetion
de réception.

lls sont unanimement convaincus desnéfices retirés de cet enseignement dans la durée
lIs reconnaissent avoir du mal a les quantifierjsmméont pas de doute sur la réalité des apports
(intellectuels, méthodologiques, linguistiques hampologiques, littéraires, culturels et esthétiqué.
lls sontsensibles aux croisements possibles avec plusieargres disciplines: francais, histoire,
philosophie et méme sciences. Arrivés presque emetede leur scolarité, ilsessentent plus
vivement qu’auparavant le besoin de mieux maitrisela grammaire dont ils voient désormais
I'utilité en tant qu’outil pour accéder de mani@rgonome au sens des textes.

Les étudiants de CPGEconfirment aux cotés de leurs camarades lycédtes aealyse : ce
n'est souvent qu'au début de leur hypokhagne quiine ont maitrisé vraiment les enjeux de la
contextualisation, et qu’ils ont dominé les consaiges qui la permettent. Pendant une grande partie
de leur scolarité au lycée, I'ensemble des textéguentés est demeuré, surtout aux yeux des
latinistes, mais parfois aussi pour les hellénjstegetites tesselles a peine juxtaposées.
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Pour des chefs d'établissement, proposer un ense@mnent de LCA est un élément
constitutif de I'image d’excellence de I'établisseent.

L’émulation apportée dans les apprentissages de fmr les éléves qui suivent un
enseignement de langues et cultures de I'Antiquitgduit la tres grande majorité des principaux de
collége a répartir leurs éléves inscrits dans gseignement sur deux ou trois classes au motifaque
présence de ces options « rassure les familleswoawent de l'inscription esixieme. Il ne faut certes
pas en faire la preuve d’'une adhésion, mais vda l&connaissana®lens volengjue les langues et
cultures de I'’Antiquité sont un atout.

La preuve en est faite aussi dans le second cyuldep regrets a apprendre que tel ou tel
enseignement d’exploration de langues et cultued$Aatiquité sera accordé a un autre EPLE voisin :
les chefs d’établissement ne sont pas loin de méssees attributions comme une forme de
«concurrence entre EPLE

De la part des familles, le choix du latin répond #évidence a un désir d’excellence

Désir d’excellence scolaire d’abord, mais aussitucelle. Plusieurs indicateurs peuvent
s’interpréter dans le méme sens: les latinisteg ptus nombreux que les autres a avoir choisi
I'allemand comme premiére langue vivante, le powage de latinistes en terminale S, série la plus
recherchée, environ 7%, est plus élevé que dandeles autres séries générales, y compris L, et
surtout la proportion des éleves dits « a I'heusstnettement plus importante dans une cohorte de
« latinistes de cinquieme » (de 94% en cinquiérthe s&léve jusqu’a 99% en terminale) que parmi la
moyenne des éleves (80% en cinquieme, 95% en talajhin

Au collége, le latin, offert par une majorité d’'étélissements, reste donc pour les parents
une possibilité de satisfaire cette demandd.a réduction ou la rareté de I'offre éducative en
allemand et en « langues rares » (russe, arabeglhéthinois, japonais) fait méme qgleelatin est
souvent la seule offre qui puisse y répondreDans les académies avec des zones socialement
défavorisées, les langues anciennes sont percuéssgamilles comme la discipline qui va permettre
d’accéder a la culture que la famille ne peut do@r&nfant.

Les professeurs des autres disciplines apprécient’agtoir des latinistes et/ou des
hellénistes dans leurs classes

Les professeurs de francais de I'enseignement ttiraliure en terminale,Lméme si les
éléves ne font pas spontanément les rapprocheraetits les ceuvres, notent déflexes culturels
plus rapidement mobilisables.

Les professeurs des autres disciplidesnt s’appuyer régulierement sur les connaissanse
des éleves latinistes ou hellénistes (en philosophen mathématiques, en SVT, en histoire et en
francais), notamment sur la question de I'étymologie, de lkEcep de 'lhomme dans la société, de
I'histoire des sciences etc.

Les professeurs de philosopmetent la familiarité de ces éleves avec les sexXaurplus
grande aptitude a les lire en profondeur a les analyser, a se poser des questions, aenasttr
perspective.

3.3 Une discipline intrinsequement transversale, au
coeur méme des compétences du socle commun

3.3.1 L’apprentissage du latin ne saurait &tre une fin ersoi a tous les niveaux

Les langues et cultures de I'Antiquité constituemnine » discipline, mais c'est un faisceau
de plusieurs disciplinesc’est ce qui en fait la singularité et la richedsedonnant un potentiel que
de remarquables professeurs exploitent souventlzomreur.
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L'apprentissage de lalingua Romanane saurait plus étre une fin en soidu moins a tous
les niveaux.L'affirmer, c’est, d’'une part, en finir avec un pficite qui brouille le discours sur les
objectifs, c’est, d’autre part, tirer les conséqesndes analyses de la premiére patéequi ne veut
pas dire, loin de la, que I'on va « brader la discipline » selon le discours de certains de ses
défenseurs qui la « défendent » fort maladroitem®@nt étudie latin et grec, donc la morphologie, la
syntaxe, on mémorise surtout du vocabulaire, 8awgait y avoir malentendu.

Mais il est temps de distinguer entre « savoiuxlatin ou du grec pour lire un jour des
auteurs dans le texte, et « savoir » du latin owdc pour mieux connaitre la langue francaise,
faciliter les apprentissages des langues étrangeremnes en particulier mais pas exclusivement,
savoir identifier des personnages sur des tableadans des ceuvres littéraires en langues franghise
étrangeres, mettre en perspective les démarchastiiques, etc., et aussi savoir lire une insaipt
antique ou médiévale ou postérieure en latin oa.gre

Or, tres majoritairement, les éléves rencontrésquierent pas le réflexe des rapprochements
entre leurs acquis en langues et cultures de k@it et les autres disciplines. Questionnés sur ce
sujet, c’est principalement a I'apprentissage d#éemand qu'ils correlent leur scolarité de latiess
ou d’hellénistes.

Des professeurs, en bien des endroits, enseigatra 'Université que dans le second degré,
ont su tirer parti de la mise en option des langueanciennespour mettre en ceuvre une rénovation
profonde des pratiques. lls ont cherché a démogtreles langues anciennes ne sont pas seulement le
vecteur d’'une culture et d'une civilisation dong lecines nourrissent toujours la nétre, mais tpsel
sont aussiun outil fiable pour assurer une maitrise convenable de la langue francaisée et
développement d’attitudes et de capacités intellagtlles indispensables

Au college, le décret du 11 juillet 2006 — décretSbcle Commun de Connaissances et de
Compétences- a marqué un tournant décisif dans la didactigues mutation profonde dans les
pratiques pédagogiques car il invite a se placepalaot de vue de I'éléve dans la transmission des
savoirs. Ce changement de regard conduit a recireraie cohérence entre les disciplines, une
continuité dans le parcours scolaire de I'éleves téponse aux interrogations qu'il se pose lui-méme
sur son avenir d’homme et de citoyen dans le mohde.mots, les phrases, les textes anciens ont
vocation a assurer cette continuité, cette cohérehcette culture de 'homme : les Grecs ne €atai
pas trompés, qui ont appelé I'« éducatiqrmaideaig mot dérivé du norpais /paidos I'« enfant ».

3.3.2 Les langues et cultures de I'Antiquité sont la plustransversale des
disciplines

Toutes les compétences du socle commun sont fee&idujourd’hui en langues et cultures
de I'Antiquité et celles-ci contribuent a I'acquish de toutes les compétences

Rappelons brievement comment les programmes actdelscollege affirment cette
contribution & la maitrise des sept compétencesdie commun.

» Compétence 1 : la pratique dda lingua Romanaau service du francgais dont elle est la
langue mere.

Le lien entre I'apprentissage de la langue latinkearichissement de la pratique que I'éléve
peut avoir de la langue francaise est fortemenpeigpdans les programmes, qu’il s'agisse de
'acquisition du lexiqueou des acquisitions grammaticales La langue latine présente cette
particularitéd’étre a la fois trés proche de la nétre par son leéque et étrange par ses structures.

Le latin, par ailleurs, a vocationfaire réfléchir sur la langue francaise, en permettant une
autre approche da langue, comme systémear comparaison raisonnée des continuités et des
ruptures avec les langues anciennes devenues « languessnmort
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Un mot ici au sujet de cette expression, car l'emst de taille : sa dénotation a laissé place en
effet a des connotations lancées comme argumemsraule « la modernité » fort mal comprise. Pour
savoir ce que I'on dit quand on parle d'une « langwrte »une « refondation » des enseignements
de langues et cultures de I'’Antiquité doit étre abslument éclairée par les analyses de Jirgen
Leonhardt, La grande histoire du latintraduit en 2010 aux éditions du CNRS(voir annexe).

« Compétence 2 : la mise en résonance des languesmies et des langues anciennes

Les nouveaux programmes invitent explicitement @ mise en perspective des traits
essentiels des langues vivantes étrangéres europg& avec les langues et cultures de
I'’Antiquité.

Quatre éléments de résonance peuvent étre soulignés

- les langues et cultures de I'Antiquité partagenécaves langues vivantes I'objectif de
développer la capacité a comprendre un énonceé ;

- elles permettent de faire acquérir des connaissagreenmaticales nécessaires a la maitrise du
code linguistique spécifique a toute langue vivdateapportant des savoirs et savoir-faire sur
la nature des mots, les fonctions, la syntaxe ptc.)

- elles font acquérir du lexique, qui est au ccewmdyrand nombre de langues vivantes
apprises au college, en particulier des languesmes:« Qu'il s'agisse du lexique ou de la
grammaire, les principales caractéristiques deenlaingue, des langues romanes ou de la
plupart des langues européennes s’éclairent parnése en perspective avec celles des
langues de I'’Antiquité ». Ou encore : « L'observattdu fonctionnement des langues que sont
le latin et le grec, 'examen comparé du lexique lal syntaxe, de la morphologie, le regard
réflexif sur le langage gu’induisent ces pratiquedent I'éléeve a comprendre et a apprendre
sa propre langue, mais aussi la plupart des largyrepéennes ;

- enfin, les langues et cultures de I'Antiquité, comme lasgles vivantes, développent la
conscience d’'une appartenance européenne. Ledesterogrammes le dit explicitement.

Les professeurs de langues et cultures de I'ArtBgoé pensent visiblement pasaére ce lien
avec les langues vivantegju moinsde facon réguliére et structurée S'il parait évident pour les
langues indo-européennes enseignées, il n'est pawégliger pour celles qui ne le sont pades
rencontres avec des enseignants de I'académieéeil@rile chinoisest enseigné, montrent que le latin
peut étre utile pour acquérir le réflexe d’analgsesémiologie, comprendre des allusions (« Soetate
taoisme ») et pour favoriser une meilleure insertiolturelle.

» .Compétence 3: la pratique des langues anciennes aervice de I'acquisition ou du
renforcement des modes de raisonnement de type stiéque.

La pratique du latin et du grec permet le développment d'attitudes et de capacités
intellectuelles indispensables a la formation dedsprit et a la réussite dans toutes les disciplineg
compris et d’abord scientifiques.

Concernant les contenus, les programmes de largjuadtures de I'Antiquité, a leur facon,
contribuent & la culture scientifique et technigueabordant « tous les aspects de la culture antiqu
I'histoire des idées, des sociétés, le fait religida culture scientifique et technique

Sur le plan méthodologiqué¢leve, en cours ddangues et cultures de I'’Antiqujtdcquiert
un mode de raisonnement et pratique une démarche dnsférable dans les domaines
scientifiques Le pilier 3 insiste sur ce qu'est la démarcheerstifique, observation, mais aussi
recherche, invention d’hypothéses, questionnenmise en perspectiveles opérations de I'esprit
mises en ceuvre dans les langues anciennes préteridejuste titre y contribuer aussi, de fagcon a
la fois spécifique et délibérée
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« La lecture collective permet le repérage d’inglicencrets, servant de points de départ aux
hypotheses de sens ; I'éléve constate que la éentast pas simplement linéaire, mais qu’elle dturest
une véritable enquéte. Elle invite a un jeu deepsatbtil, au terme duquel se découvre la cohérence
générale du texte On lit aussi : « la pratique récurrente et systé@quatdes textes et la connaissance
des mécanismes grammaticaux sont aussi caractdeéane faisant appel a I'esprit d’analyse, a la
logique, ainsi qu’a l'intuition ; elleparticipent par conséquent pleinement a la strattin de la
pensée».

Déchiffrer et traduire un texte est une somme d/aé€s exigeantes, propres a former un esprit
rigoureux et logique : face a une difficulté d’eddicomplexe, il s'agit de repérer ou est le coela de
difficulté, d’'essayer et de confronter des soludjode vérifier des hypothéses, toutes démarches qui
nous semblent étre en totale résonance avec delBssprit scientifique telle qu'il est défini date
pilier 3. De la cinquiéme a la terminale, le laginle grec ont un réle décisif d’impulsion pourerén
lien entre les disciplines littéraires et scieqtiiés par leur irréductible spécificité : la maérde leur
différence interdit I'irréflexion, oblige a I'anadg et au raisonnement, faconne des compétences qui
déclinent dans les disciplines du péle des scieteasettant ainsi en réseau avec celui des huégnit
A bien des égards, le latin est au développemeitapacités discursives et de l'intelligence verbal
ce que sont les mathématiques aux sciences exafdes socle, et comme leur grammaire
fondamentale.

Mais de facon spécifique il faut le dire encorepour ne plus associer automatiquement
apprentissage de la rigueur et voies de formationcgntifiques; c’estun enjeu, en effet,pour les
choix d’orientation au lycée: d’'une part pour continuer a offrir a tous I'optjode l'autre, poute

développement d'une voie littéraire exploitant ce ptentiel de formation & la rigueur,
irremplacable et mal utilisé.

Si I'on veut savoir pourqudes « forts en théme »sont aussi les « forts » en mathématiques et en
francais, il faut chercher quelles compétencesalirexercice est susceptible de développer. Pour le
savoir, il faut « expliquer » I'exercice, au semgmologique du termex-plicare « déployer » toutes les
activités qu'il requiert chez I'éleve : le travaibnsiste a s’interroger sur le sens d’'une énowciati
frangaise pour la traduire en latin avec I'adéqumtittendue. Cet exercice sollicten seulement des
compétences discursives d’analyse, de raisonnemeiviductif ou déductif, mais entraineaussi a
examiner les conditions de I'énonciation, donc a seettre a la place du locuteur pour sélectionner
le bon énoncé dans la polyphonie liée aux diverssguations d’énonciation possibles. On le voit, il
s’agit d'un raisonnement, certes, mais d’un raisonement de et sur « I'étre ». Réflexion et sensibiéit

sont mises en réseaul.

» Compétence 4 : les langues et cultures de I'Antigiéi sont pionnieres dans l'utilisation
des TICE

Le cours de langues et cultures de I’Antiquité perdeesavoir utiliser les TICE comme outil de
recherche documentaire : les sites internet degignen particulier les principales ressources pour
I'ouverture a I'histoire des arts, dont il est faiéntion, mais aussi comme outil de travail slahgue.

En ce sens, le travail des éleves en cours les @@pa valider un grand nombre d’items du
B2I.

« Compétence 5: les langues et cultures de I'Antioidi permettent a I'éleve d’acquérir
des reperes pour mieux se situer dans la sociététzelle et étre ouvert au monde.

Le cours de langues et cultures de I'’Antiquité perrat a I'éleve d’acquérir ces reperes, par
I'acces privilégié aux grandes ceuvres littérairest artistiqgues. L'éleve acquiert ainsi « tout a la fois
le sens de la continuité et de la rupture, de i@ et de I'altérité>. A cette phrase du socle commun
répond la page 2 des programmes : « I'éléve peayiéan les repéres indispensables pour mettre en
perspective les représentations du monde qui hti p@posées quotidiennement dans notre société de
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communication. Ces allers et retours a traversttiiie entre les mondes grec et romain et les ngonde
contemporains exercent I'esprit critique, favoridarperception des permanences et évolutions ».

Ainsi les éleves trouvent-ils dans I'étude de l#we antique des éléments de réponse aux
interrogations sur les grands problemes de l'eméehumaine et les repéres nécessaires pour
comprendre le monde dans lequel ils vivgrdur comprendre « ce qu'il y a d’'universel et donc
d’essentiel dans toutes les cultures humaines

« Compétence 6 : les langues et cultures de I'Antiqud permettent a un éléve d'acquérir
une culture civigue et notamment le sentiment d'apartenance profonde a I'Europe

De la cinquieme a la troisieme, les trois grandesées thématiques et problématiques des
programmes de langues et cultures de I'Antiquitst@ire et vie de la cité, vie privée et vie publg
représentation du monde), permettent a I'élévefelaier un « parcours civique que le pilier 6
appelle de ses vceux. Il s'agit de développer «aulire commune », de faire acquérir un socle
« ciment de la nation : ensemble de valeurs, deirsade langages, et de pratiques dont l'acqarsiti
repose sur la mobilisation de I'école

Par ailleurs, les programmes de langues et cultdeeBAntiquité affichent leur volonté de
« développer le sentiment d’appartenance a I'Ueiaropéenne....»Loin de toute tentation ou de tout
démon nationalistes, les programmes essaient drarerde préparer I'éléve a sa future vie de €itoy
européen. Les langues anciennes offrent une reecal® I'Autre, une “ épreuve de l'étranger”
indispensable a l'identité du futur citoydra classe de grec et de latin reste le premier aket des
échanges interculturels.L'apprentissage du latin et du griororise a la foisla constitution d'un
socle culturel commun & tous les pays d’'Europe ed découverte par les éléves de I'altérité.

 Compétence 7: les langues et cultures de I'Antigid permettent de développer
« autonomie » et « esprit d’initiative ».

Développer chez les éléves l'autonomie, « conditien la réussite scolaire, d’une bonne
orientation et de l'adaptation aux eévolutions de da personnelle, professionnelle et sociale
(compétence 7, est un objectif des programmes de langues étresl de I'Antiquité. L'adjectif
«autonome» est récurrent : 7 occurrences de I'adjectifemploi du nom autonomie (P. 3, lexique).

De plus, alors que le pilier 7 insiste sur I'im@ote d'apprendre a I'élévwea se montrer
capable de mettre en ceuvre et de réaliser destpinfviduels ou collectifs, on ne peut qu'étre
frappé, a la lecture des programmes de languegltetes de I'Antiquité, par la conception, qui \t es
développée, d’'un enseignement qui place consciembédve en situation d’activité, et non de pure
réception, et qui encourage les démarches de wwhat de projet: le terme deecherche» est
récurrent ; de méme, pour le termedécouvrir» ou encore les mots choix », « choisir »(6
occurrences dont 5 dans le sens de « faire des ghoi

Il est donc indéniable que les programmes de languecultures de I'Antiquité visent a
développer des connaissances, capacités et astitiadesférables a d’autres disciplines et nécessair
la maitrise des 7 grandes compétences du socle womyhe détour par le latin permet d’assurer
aux éleves la maitrise du francais, qui seule permele penser et de s’exprimer avec vigueur,
exactitude et nuance. Tous les autres apprentissagedépendent de celui-la, et d’abord
I'apprentissage de soi-méme, celui de la vie en g&é et celui du métier de citoyemw, d'apres
Michel Zink, professeur au College de France.
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3.4 Une pédagogie innovante, un apprentissage
d’investigation

L'enseignement des langues de I'Antiquité fait igatlies disciplines considérées comméer
de lance de l'innovation: cette affirmation aujourd’hui est de moins en msopercue comme un
paradoxe.

3.4.1 Une pédagogie de projet

Une double nécessité a fait loid’une part dispenser un enseignement efficadesagroupes
de collégiens ou de lycéens aux profils trés dffiés, de classes et de niveaux trés hétérogenes
(grands débutants et confirmeés) ; d’autre part mado a cet enseignement I'attractivité qu’il avait
perdue.

Beaucoup de professeurs se sont ainsi migrseigner autrement e latin et le grec, et ces
disciplines suscitent l'intérét parce qu'ellssnt porteuses de projetsqui réunissent les équipes
pédagogiques, et parce qu'elles proposengpprentissage d'investigation développant ainsi des
compétences d'autonomie et de méthodoloGigativité, autonomie et esprit de recherchesont
ainsi sollicités.

Dans les projetd;éléve est responsabiliséde la conception a la production finalaus les
travaux s'appuient sur les connaissances et capa&#t acquises en cours, a partir de la lecture de
textes authentiques de toute natureA la phase d’étude des documents succéde cellélaleoration
du projet (qui suppose des temps d’écrit et d’onal)is viennent la documentation, le travail de
groupe, la recherche en dehors de I'école, la ptamy la présentation (écrite ou orale) a d’autres

Dans I'extréme diversité des projets innovants mign ceuvre on peut citer, pour les avoir
vus, la création d’une émission pour la sensiltibgades éleves en sixieme (pour cette intervention
les éléves réalisent un reportage dont ils écrieemtmémes le scenario et recherchent la mise en
scéne la mieux adaptée), la réalisation d'Giagette romaingles éleves réinvestissent dans ce projet
les connaissances acquises lors des exposésleturss de textes authentiques, tout en travaiian
style journalistique moderne transposé a I'époggeRlbmains), la rédaction d’'un roman policier qui
se passe dans la Rome antique, la création d’ungbtélévisé (avec espace publicitaire et clinid’ce
météo), un pastiche de I'émission « Qui veut gagieemillions » ? (devenue « Qui veut gagner des
millions de sesterces »), etc.

3.4.2 La lecture et la traduction dans tous leurs états lire n’est pas traduire

« On peut comprendre un texte sans le traduireost peut traduire un texte sans le comprendre »,
Mireille Ko.

Une nouvelle conception de la lecture-traduction d@s le secondaire s'impose.

De fait, certains professeurs ont une véritable ptigque de la traduction scolaire et lui
restituent sa dimension interculturelle.lls s’éloignent ainsi d’une traduction jusqu’icop souvent
réduite & des exercices de versiotecevants s'ils figent le sens au lieu d’ouvrir Buterprétation
des textes et I'écriture. La version scolaire, guale est encore pratiquée (principalement auelycé
demeure trop souvent un exercice qui restituexte teriginal dans une langue standardisée, vidée de
son épaisseur sensiblea traduction cantonnée au statut d’exercice d’évalation est en partie
responsablede ces traductions convenues, ou I'on ne trouengagement de la personnalité ni souci
de faire sentir dans notre langue la trace denigua d’origine.

Au collége, la mission a pu voir, trés souvent, dEs/es passionnés par une activité de
traduction, d’abord congue comme une activité dehesche puis de commentaire. « Les éléves
prennent godt a la traduction comme a la résolutione énigme», dit un professeur de college dans
le Morbihan.
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La mission a découvert lors de ses visites danétédgdissements I'extréme richesse et variété
des approches possibles pour abord&dture-traductiord’un texte latin : pas moins de 16 méthodes
ont pu étre recens@e®armi elles, certaines apparaisgenticuliérement innovantes.

* L’atelier de traduction

Dans l'atelier de traduction, que recommandait déj&uide pédagogique de 20Boir
annexe), on travaille sur desxtes trés courtspour une traduction collective, ou par groupesyoe
traduction individuelle ; pour des traductions grdes ou partielles comme pour I'épreuve du
baccalauréat.

L’atelier se dérouleselon une périodicité réguliereet selon un vrai projet individuel de
traduction. Ce dernier peut étre consigné dansaumet de traduction, assez semblable aux carnets de
bord qui accompagnent les TPE ou les enseignerdentsatre.

On peut proposer en troisiéme la confrontationelexdu trois traductions différentes, typées
sur des passages courts et accessibles ou travaiiéclasse de maniére approfondiette
comparaison de traductions doit aboutir & une tradetion personnelle, ainsi facilitée on fait
appel a la rigueur et a la sensibilité de chacfin,cue les éléves ne se contentent pas de comlparer
traductions francaises sans se référer au texite Raur les comparaisons de traduction, l'on iihés
pas (surtout au lycée) a se servir, dans la medurpossible, de traductions étrangéres (anglais,
allemand, italien, espagnol).

Si l'utilité de la traduction orale est évidentad convient pas pour autant d'attendre la classe
de troisiéme pour réaliser une traduction écritéme modeste ou partielle. Elle peut n’étre que
collective, mais dans ce cas une production édtitgroupe est demandée.

Pour parvenir & ce que I'éleve méne une vraie xiéitesur la traduction a partir de textes
simples, on veille a reprendre et a vérifier I'asgion des textes traduitke retour fréquent vers
des textes déja traduits est recommandéil ravive le vocabulaire, la reconnaissance gtesipes de
mots, I'apport culturel du texte.

Les objectifs prioritaires sont d'obtenir :
- une traduction personnelle qui constitue un abf travail d'écriture ;

- des travaux de comparaison de traductions (ttemhsclittéraires et universitaires) avec mise
au net des partis pris de chaque traduction ectiéda(évaluée), de brefs articles critiques expbsa
les choix des traducteurs. On veille & accuedliteés les propositions et a les discuter avecd'ietde
de la classe, de facon a aboutir & plusieurs ttamhscpossibles.

C’est a partir de ce travail de traduction que Eéiaborer un commentaire littéraire établi
par les éléves, avec I'aide du professeur.

® Lire un texte sans traduction/Lire un texte apifiéreans traduction / Lire un texte comportant une

traduction / Lire un texte comportant une traduciittégrale / Lire un texte avec une traductiomregard / Lire
un texte avec une traduction juxtalinéaire / Liretexte présenté dans un ordre proche de la syfri@xegaise /
Découvrir un texte latin présenté sous la formenddwzzle / Lire un texte présentant une traductiosous
linéaire » / Lire un texte comportant plusieursitretions / Lire un texte authentique complexe dipdiun texte
authentique simple / Lire un texte authentiquer’imp@iun texte adapté ou simplifié / Lire un texde appliquant
la méthode « boule de neige » / Lire un texte ecolaparant a une adaptation / Lire un texte enigunoht la
méthode de Hale / Découvrir un texte en s’appuganta méthode de I'écoute globale
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e Le travail collaboratif de traduction avec 'outil d’écriture collaborative Etherpad

Cette pratigue est observable dans certains &abients de I'académie de Versailles. Le
travail de version étant vécu douloureusement @aréléves, I'idée de la « version collaborative »
s’impose a la fois comme reméde a la « page blam@teomme moyen de remobiliser et solidariser
le groupe autour de cette activitéusage de I'outil informatique joue, dans cette ativité, le réle
d’outil déclencheur par son cété ludique, mais permt également, par la facilité de mise en
commun des données qu'il offre, de simplifier condérablement les modalités de travall
d’écriture collaborative.

Outil d’écriture collaborative, Etherpad dispose mos d’'un code couleur différent pour
chacun des utilisateurs et permet ainsi une analysdin de séance de l'investissement et des
compétences de chacun des utilisateurs dans biltd®mande.

Toutes ces pratiques de traduction a la fois suseitt la recherche intellectuelle (situation-
probléme) et relévent de la pédagogie de la réussiquand la pratique traditionnelle de la version
les mettrait en échec certain. Comme dans toutesaldres disciplines, le professeur respecte la
progressivité des apprentissages, celles desudifficet celle des exigences.

« L’ECLA ° enseignement conjoint des langues anciennes : ué@marche pour rendre
les éléves lecteurs de textes authentiques.

C’est une expérimentation devenue w@marche didactigue mise en ceuvre en college
comme en lycée, depuis 1999, dans I'académie tie Ell, depuis 2004, dans I'académie de Toulouse.
C’est I'étude d’'une langue ancienne (par exemplegllatin), en utilisant un éclairage comparatif
au moyen d’une autre langue ancienne (par exemple grec).

Cette visioren reliefdes deux langues anciennes permet de les explerées comprendre et
de les manipuler avec des allers et retours innessatre elles. Tout s’éclaire par I'élargissendnt
regard porté sur les langues, les ceuvres et ldsatons de I'Antiquité. Il s’agit, dans le caddes
programmes nationaux, de mettre en évidence, patdmarches comparatives, les ressemblances et
les différences et les complémentarités des dééxdiures, des deux civilisations et des deuxdasg
antiques.

Mais il ne s’agit pas de « bilinguisme »dans I'acception courante du terme, c'est-a-dire
d'une étude paralléle des langues grecque et Jatiaésbien d’'une pratique pédagogique qui se
donne pour objet de faire découvrir aux €léves toetla richesse et la complexité du monde gréco-
latin.

Au ceceur de la démarche se trouve la lecture des tes authentiques grecs et latins
L'objectif n'est pas d'apprendre la langue grecdles éléves doivent maitriser I'alphabet et sa
prononciation) mais le professeur met I'accentlesiparallélismes littéraires, dans I'étude degegen
et des registres, ainsi que sur les parallélisméwirels, dans une perspective diachronique ou
synchronique. Le professewmultiplie les modalités de lectures(avec traduction, sans traduction,
comparaison de traduction etcDes outils d'aide a la lecture de textes grecs toété créés par

® L'ECLA est a différencier des pratiques de « lgjliisme latin-grec », initiées dans I'académie de
Besancon, avec lesquelles il est parfois confondaratiques dans lesquelles certains professenieitvun
moyen de faire vivre le grec au collége (et esar®s nous comprenons son existence). L'enseignamoemhun
des deux langues ne va cependant pas de soielatinec étant deux langues trés différentes ; ahen8i
certaines formes ou certains éléments de syntaxeepe étre voisins, on ne peut considérer le latite grec
comme un tout dans son enseignement. Méme si @lesanciennes, les langues latine et grecque damt
langues qui ont un systéme singulier, et 'appssatije de & esprit » de la langue grecque pétirait sans doute
d'une approche commune. Par ailleurs, I'élaboratienla progression pédagogique ne laisse pas der res
problématique.
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exemple, des tableaux synoptiques de morphologiseptés a l'inverse des grammaires de theme.
Libre aux éléves de s'y référer ou de mémorisesde®irs.

Le méme degré dexigence que dans l'option latin coante est maintenu pour
I'acquisition et la mémorisation des faits de lange latine. En revanche, n’est imposé ni évalué
aucun apprentissage en langue grecque.

Cette pédagogie de la lecture des textes latins semble particulierement efficace pour
rendre lecteurs les éleves. On a pu observer essecldes collégiens passionnés par la méthode
comparative, qui, selon leurs propres termes, ésaitnt des « chercheurs ». On comprend
comment cette méthode contribue a faire maitriser @& éléves les compétences 1, 2 et 5, mais
aussi 3, 6 et 7 du socle commun.

e La pratique de I'oral pour acquérir la compétence a lecture

Cf. Il, 3 f. ou nous développons la méthode oraisenau point par I'universitaire de Pau,
Claude Fiévet, dont I'objectif n'est pas de fairarler les étudiants en latin, pour le seul plaisir
d’oraliser la langue, mais de leur faire acquéne compétence de lecteur.

3.4.3 Une pratique diversifiée du texte authentique

Il convient d’abord des’entendre sur la notion de «texte authentique » le texte
authentiqgue n’est pas seulement le texte littéidaréa latinité classiquesi, en effet, le texte littéraire
est un texte authentique, le texte épigraphique e'® pas moins un, trés fréquent dans la sphére
publique, et qui est souvent d’un acces plus facile

« Pour le texte littéraire, la diversification estasgsaire, d’'une part pour respecter la progression
des apprentissages, d’autre part pour donner d'éndue chronologique de I'usage du latin
comme langue de culture (on peut faire traduirevés latins composés par Rimbaud en sa
jeunesse). C’est un enjeu : afficher le latin contemngue internationale de culture.

« Des professeurs utilisent un corpus de textesslafilargi en particulier a I'Europe des
humanistes : leddagesd’Erasme par exemple sont faciles a lire et offdas entrées d’'une
extréme richesse pour montrer ce que fut le manieohe I'héritage gréco-latin. Son traité sur
L’Education des enfantpeut fournir aussi des passages ou encar&rande didactiquele
Comenius, ce qui conduit naturellement & mettrpaspective les questions de I'école qu'y
aborde le pédagogue humaniste avec les probléreatiggolaires que connaissent les éleves
latinistes. D’autres professeurs proposent des agass concrets de correspondances
d’humanistes qui témoignent directement de I'Euradlgela Renaissance, des lettres ; des
extraits dans les descriptions de Rome en latihggarisiteurs du XVI siecle.

e L’énoncé gnomique ou aphoristique par sa concision, favorise la mémorisation. C’est
pourquoi on voit certains professeurs qui isolérétadient quelquegndmaidans la tragédie
ou la comédie grecques, des citations d’Homérentaelement des fragments présocratiques
d’'Héraclite. D'autres s'intéressent au sort faitx atitations latines et grecques chez les
Classiques francais, Montaigne, Rousseau, mais lsiessVictor Hugo ou Baudelaire.

» D’autres encore, selon linvitation d@uide Pédagogiquetravaillent sur destextes
scientifiques A partir d’eux, une initiation peut étre faite goatriéme ou en troisiéme a la
traduction des termes techniques, pour montrentpukarité de I'approche des Anciens qui ne
disposaient d’aucun lexique spécialisé et syst@matiOn peut aingnontrer & des éléves
gue I'Antiquité, a la différence de ce qui caractése notre littérature technique
européenne d'aujourd'hui, ne connait pas de lexiqueechnique ou scientifique normalisé
avec une systématisation des rapports entre les tees - et ceci non seulement dans le
champ des diverses ceuvres d'un méme auteur maisaaliatérieur d'un méme ouvrage-, et
que les Anciens n'ont pas un souci de cohérende ebmmunauté terminologiques au niveau
d'une « discipline » , mais plutét une préoccupatinguistique du sens littéral du mot. On
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peut ainsi relever dans des corpus de savoir totiéhdes champs aussi divers que la zoologie,
la médecine, I'astronomie, les mathématiques, ceurs au littéral pour décrire choses, objets,
ou matériaux. A partir d’'exemples simples et esdat encore jouer ici pleinement la valeur
étymologique des termes, on peut faire toucher éaxes la différence entre un lexique
normalisé européen (avec éventuellement les vasdardans les principales langues
européennes) et un lexique antique qui devait, payrart, souvent réinventer la description a
chaque objet décrit

* Le texte authentique concerne aussdteument épigraphique: bien des professeurs (par
exemple dans l'académie de Versailles) font intérvéa démarche épigraphique pour une
étude de textes sur pierre, sur colliers d’esclasuspieces de monnaie ; toutes démarches qui
contextualisent le texte a traduire et lui donreenis et intérébjet antique qui s’offre le
plus facilement dans I'espace public, I'inscriptiorjustifie la notion de latin comme langue
internationale de culture.

3.4.4 L’ouverture aux langues vivantes étrangeres

Dans la préparation «a la mobilité européenne etindensification des échanges
internationaux », le latin a une carte maitregeei@r,son atout linguistique

Les langues romanes en effet, issues du latin mhaiés laRomaniade I'ancien empire
romain, ont pour nom le francais, I'espagnol, liga, le portugais, le roumain, le romanche (langue
parlée dans certains cantons suisses), le cathlenpeovencal. Elles représentent aujourd’hui 200
millions de locuteurs sur un espace européen tashp de cette ancienfmania et plus de 500
millions dans le monde depuis leur essaimage esrdinériques.

Etudier le latin, c’est donc bénéficier d’une agpration facile des codes linguistiques de ces
langues modernes, car si leurs prononciations wprendre des couleurs différentes, leurs charpente
générales, en revanche, sont restées quasi-in@mng@ublions pas que parmi les cing langues les
plus enseignées en France, on trouve I'espagitalidh et le portugais. Ces langues constituentdo
le socle linguistique de I'Europe. Et I'allemandlenglais pour des raisons différentes, présdnten
aussi une parenté forte avec le latin.

3.4.5 L'ouverture a 'Euroméditerranée

Il'y a une tradition vivante, commune a toute I'épe et a tous ses citoyens, venant de la
Méditerranée. La Méditerranée antique, ce n'est g@dement la Grece classique et la Rome
républicaine, c’est un espace-temps plus largg@raengeant dans le monde byzantin et la latinité
médiévale, et tenant compte des relations entigdiie et le monde arabo-musulman ; il convient de
faire I'inventaire complet des cultures de la Médinée dans leur contiguité avec le latin etée.gr

L’enseignement des langues anciennes serait aiigié par les variétés culturelles que la
Méditerranée recele dans tous ses espaces hdlgdangues anciennes ont plus que jamais leur
raison d’étre (le socle le rappelle) pour travaifida convergence des cultures dans le respecteinut
de leurs valeurs propres, grace a un enseignenesnbrijines communes qui dépasse et transcende
les ruptures de l'histoire. Il ne s’agit pas deaever une identité culturelle niant les évolutiales
I'histoire mais de construire une citoyenneté aellement plurielle et ouverte, dans la confrotati
du passé et du présent. Cette démarche est daublé&is anthropologique et linguistique.

On ne saurait trop valoriser I'expérimentation quété mise en place a la rentrée scolaire
derniere, a titre expérimentalune classe« Méditerranée » dans I'académie de Créteil. Daiojets
de classes « arabe/latin sont en cours de réalisation pour la prochaing@enqui se distinguent par
la mise en place d'un enseignement interdiscipnassurant une liaison entre les deux disciplines,
sur les plans culturel et linguistique.

Il existe de facon évidente un creuset commun ¢ibjde valeurs partagées par tous les
habitants de I'aire méditerranéenne ; une mémdigation faite d’'une foule de diversités réunissait
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autrefois I'Europe, la Méditerranée, I'Asie Mineui@et héritage, que la Méditerranée porte
toujours en son sein, ainsi que I'étude des languescultures de I'antiquité, peuvent contribuer a
construire une « interculturalité », non pas dans le cadre d’'un simple systéeme qui aitetn
relation des cultures différentes venues dailleurais dans la dynamique d'un processus qui
favoriserait la prise en compte et la valorisatiertous les éléments culturels qui existent daasioh
des pays de part et d'autre de la Méditerrah&mseignement des langues anciennes serait ainsi
irrigué par les variétés culturelles que la Méditeranée recéle dans tous ses espaces habités.

Pour cette civilisation méditerranéenne, produit decultures partagées, c'est par les
langues que le partage pass€aradoxalement c’est parce que ces langues aesisont aujourd’hui
tres lointaines dans le temps, tant dans leur lmmoément que dans les valeurs qu’elles véhiculent,
pour un adolescent originaire de la rive sud ou déda rive nord, qu'elles peuvent redevenir
familieres par la réappropriation d’'un passé commun

Ce retour aux langues et cultures antiques (gredifpyenne, punique, latine, berbere ...), qui
ont longtemps connu des échanges dans un past#rigiermet d’éviter d'étre confronté au soupcon
que portent en elles, pour une part, les languedemes qui furent les langues frequemment
assimilées a des processus de colonisafiette démarche est double, a la fois anthropologiguet
linguistique.

Il'y a environ 2000 ans, a I'age d'or de la litidra latine, cettéd\urea Latinitascoincide avec
I'apogée de la puissance expansiveldgErium RomanunDepuis longtemps déja, le latin n'est plus
seulement la langue maternelle des habitants dwrhatc'est devenu la langue de presque toute
I'ltalie; son usage va progressivement s'étendoeisiles territoires de I'Occident romain et yrided
les parlers régionaux. C'est une langue bien @&aifilont les regles s'apprennent a I'école, selon u
schéma invariable: cette "éducation rhétoriqudoumie” va avoir pour effet de garder sa norme
classique au latin jusqua la fin de l'administnatiromaine et cela méme dans les régions
périphériquesou apparaissent des foyers littéraires treés brillats, par exemple en Afriqgue du
Nord aux lle et llle siecles

Dans Il faut reconstruire Carthage. Méditerranée et langs anciennes , l'auteur,
professeur de CPGE dans 'académie de Bordeaukaigewenouveler I'approche de I'Antiquité en
attirant a elle un public qui ne lui semble pasurgltement acquis, en particulier celui des jeuwes
banlieues.

Sa perspective s’appuie sur une réalité a laqeellpublic est sensible, 'appartenance a un
terreau commun, celui de « 'Euroméditerranéeey lie rencontre entre le Nord et le Sud, et non
seulement foyer important de la latinité antiqguajsraussi vivier de confrontations multiples entre
différentes cultures, de métissage et d’accultomati’auteur analyse les points de convergencesentr
civilisations chrétienne et musulmane qui permeitienvisager I'appartenance a une méme tradition,
celle de 'Euroméditerranée, qui rassemble I'Eurgpéco-latine et les pays du bloc arabo-persan
antique. Il développeun chapitre particulierement riche sur les textes mtiques relatifs a
I'Afrique , relus dans une « perspective africaine » et non uomaine.

« Certes I'enseignement traditionnel des lettlassiques s’est souvent constitué en musée
imaginaire coupé de la Méditerranée vivante ; pelexhent encore, il en est pour oublier des
« comptoirs » ou « déductions » de la Méditerranéd’aujourd’hui sont les banlieues de notre
pays et des grandes villes européennes, par le fdi¢ 'immigration. De fait, les enfants issus de
limmigration et venant pour beaucoup de ce cceaestral de I'Europe représentent dorénavant des
taux tres importants dans les populations scola@eimcarnent un pan culturel de cette Méditereané
complexe ». Or, il est indéniable que la questienlintégration des jeunes Européens issus de
'immigration repose sur un terrain culturdlappartenance a un monde initial commun métissé de
cultures diverses tout au long de siecles, doilitircle dialogue et permettre d’aller de I'avant.

" patrick Voisin, L'Harmattan, Paris, 2007
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3.4.6 Une discipline pionniére en matiéere d’utilisationdes TICE

Traversées véritablement par l'interdisciplinarité, qui en fait leur caractere spécifique, les
langues et cultures de I'Antiquité se sont trée dtlaptées aux TICE. En effet, entre les liaisons
multiples qu’elles opérent et les possibilités darexions des TICE, il existe une sorte d’affinités
TICE ont apporté au cours de latin ou de grec whnmg, une agilité dont il avait besoin quand il
s'enlisait dans des déchiffrements « mot a motsetpeeux. On peut reprendre ici, en I'appliquant tou
particulierement aux langues et cultures de I'Auti& un passage du rapport de l'inspection géeéral
des lettres en 2002, « L’Ecole et les réseaux nigues » : « Libéré des contraintes traditionnefles
la page (et du livre), le texte ne se présente @husme un objet de lecture linéaire, mais comme le
nceud d’'un réseau (autres textes, images, référentteselles, etc.), et comme un univers lui-méme
traversé d'itinéraires intérieurs que l'outil infoatique permet de repérer et de mettre en évidence.
[...] L'exploitation qu’on peut en faire sur le pla@dagogique est infinie ».

» Dans toutes les académies, les TICE permettent apxofesseurs depuis quelques années
un important renouvellement de leurs pratiques d’eseignement en langues et cultures de
I'’Antiquité.

Certains professeur de langues et cultures deitjaité assurent tous leurs cours a l'aide de
diaporamas, que ce soit pour la compréhensioneaésstlatins ou grecs (avec un systeme de couleurs
dont chacune désigne une catégorie grammaticalieylgre, une désinence, etc.), pour développer
des aspects culturels ou pour mettre en rappotédest documents iconographiques (ainsi dans
'académie de Nantes, ou cette pratique se difflages un certain nombre de colléges).

Le site pédagogique des académies ainsi que lesaions organisées par les inspections
pédagogiques régionales de lettres font conna&$rdémarches innovantes.

Les TICE, dans la mesure ou elfesilitent 'acces aux textes offrent aux professeurs la
possibilité de diversifier davantage les suppossletture. La qualité et la variété des supports
iconographiques se sont nettement accrues depenigrde des TICE en langues et cultures de
I’Antiquité. La consultation des sites pédagogigst@sule la réflexion didactique des enseignants.

Y

En mettant a la disposition du lecteur une banquerassionnante de textes, l'outil
informatique permet a I'enseignement des langueganes (comme I'avait fait I'imprimerie en son
temps) de sortir du corpus traditionnel, quelqua pelérosé, pour explorer librement des ceuvres
auxquelles n'avaient accés que de rares cherchiéugere, non une massification, mais une vraie
démocratisation du savoir.

Il donne la possibilité a I'enseignant de mettrerapport les textes avec les lieux dont ils
parlent. On est loin du cabinet de ces éruditsjggeepeu inquiétants, qui se vantaient d’avoir
toujours, pour I'amour du grec, refusé daller ere€® (Pierre Vidal-Naquet, au cours de son
séminaire, a souvent souligné le caractére idéglmgnent trés inquiétant d’une telle attitude).

Les TICE permettent aux langues et cultures de tighité d’adopter des méthodes
d’apprentissages linguistiques et de lecturesemblables a celles des enseignements de langue
vivante étrangere.

L'utilisation de dictionnaires en ligneséffiot et Bailly) avec apprentissage régulier de la
lecture d’un article de dictionnaire est aussifigigment observée.

Gréace aux relevés fréquentiels, I'outil informaggoonduit aune approche de la langue
beaucoup plus rigoureuseque ne la pratiquent les grammaires traditionaelldn exemple parmi
bien d’autres : les grammaires donnent pour®l@etsonne du singulier passif la désinente et
indiqguent entre parenthéses : « parfeig® » Or le balayage informatique révele que les Latins
employaient beaucoup plus souvent la formerergue celle enris. La méme remarque est valable
pour la 3 personne du pluriel du parfait actif : la forme-ere est bien plus courante que celle en -
erunt En facilitant I'approche fréquentielle des textBsutil informatique enrichit (et peut méme
modifier) notre regard sur la morphologie, le vadabe.
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Les TICE offrent des outils de production qui favoisent la créativité: préparation de
supports visuels pour les exposés ; création déovilip ; de jeux « hot potatoes » ; expressioteora
enregistrée.

Les TICE permettent enfin derier les formes et les supports des évaluations

Le travail assisté par I'ordinateur a un puissdifgt enobilisateur : le déchiffrement laborieux
des phrases dans «le mot a mot » n’avait pas peuiltué a donner des « langues mortes » une
image défavorable. Les enseignements de grec latideont été pionniers : pour endiguer I'érosion
des effectifs, pour faire face a I'hétérogénéité éieves, mais aussi pour mettre a la dispositan d
classes dans des colleges reculés des ressowhéslagiques, architecturales, textuelles tréssch

Les programmes de « langues et cultures de I’Aiiquimpliquant directement désormais la
mobilisation de types trés variés de connaissagtae compétences trouvent dans les TICE des
adjuvants efficaces : ils permettent de mobilisemssperte de temps des ressources multiples. En
outre, trés a l'aise avec ces technologies, legesglacceptent plus facilement les exigences pr@pres
ces disciplines réputées difficiles. Les TICE reoémt enfin la dimension ludique intrinseque p@sr |
éléves a cet enseignement optionnel de languekoquee parle plus.

Contre une idée recue cependant, les TICE demandenjue le téte-a-téte avec
I'ordinateur soit équilibré par le cours « frontal » et dialogué avec le professeuqui transmet des
connaissances et avec le reste de la classe. iithiat@mue garde donc un statut d’aide et d’outil.

« On doit signaler les collaborations exemplairesesdes sites pédagogiques comniéedios »,
«Musagora», accessibles par EDUSCOL, et des universitéepagiant leur fonction
pédagogique, ces sites intéressent aussi les aathutes de I'Antiquité).

* Quelques pratiques remarquées doivent étre signalge

- le tableau numérique interactif (TNI) et le « blog » peuvent étre utilisés pour amener les
éleves a traduire. L'apprentissage de la traducdditamt un exercice exigeant, en présentiel, le TNI
s'est révélé un outil adapté pour projeter surrédeatexte analysé et mettre en place des codes de
méthode efficaces. En non présentiel, le « blognsplit les mémes fonctions en conservant de plus la
fonction dialogique ;

- I'usage de la « classe nomade (chariot déplacable de 16 postes avec vidéopmject
permet a la fois un accompagnement personnaliséléess tous mis en démarche d'investigation et
un travail partagé ;

- le jumelage électronique européerfdans I'académie de Clermont-Ferrand et de Rennes)
proposé par le siteTwinningest une activité pédagogique a I'échelle europgéetirs’agit de faire
travailler des éléves des Etats membres de la comuaé européenne élargie sur un projet commun.
Dans la mesure ou la culture gréco-latine est un fdadements de I'Europe, on attend que des
professeurs de lettres classiques montrent & kakes combien ce patrimoine nourrit encore le
présent, et leur donne I'occasion de partageraeses avec des éléves d’autres pays pratiquasit aus
des langues anciennes. Ce type de projet permaiodéer que patrimoine commun ne signifie pas
uniformité culturelle mais que c’est ce qui en faitichesse.

e Les TICE sont un moyen de répondre, au plan de I'éfe des enseignements de langues et
cultures de I'Antiquité, a I'exigence d’'équité surle territoire académique

Ainsi en 2010-2011 I'académie de Nantes a-t-ells em place un dispositif d’enseignement
de visio-grec, appuyé sur 'ENT académique et uagegorme de connexion, qui réunit depuis la
rentrée 2010 une classe virtuelle de troisieme tam25 hellénistes, scolarisés dans cing colldges
méme département.

Ce dispositif, peu colteux en dotation horairea permis d’ouvrir 'enseignement de grec
dans de petits colléges qui, sans I'appui des TiC&yraient pas pu y parvenir, de faire travaittar
étroite collaboration cing professeurs de letttassiques qui échappent par la a I'habituelle ar#él
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du professeur de lettres classiques de collegeprdjet similaire est monté pour 2011-2012 dans
'académie de Rouen et mettra en réseau plusigtess.

L'utilisation des TICE est extrémement variable sas étre particulierement intenselLes
professeurs de langues et cultures de I'’Antiquité sependant pour la plupart convaincus de I'éitér
des TICE pour I'enseignement de leur disciplinesr@t besoin de se former et de se familiariser
avec les outils et 'usage pédagogique gqu’ils patiem faire dans leur matiére. Curieusement, ces
professeurs, méme grands utilisateurs en langumsdtates de I'Antiquité, sont beaucoup plus frdeu
a utiliser les TICE quand ils sont en cours dedais

3.4.7 Une approche ciblée de la culture cinématographique

Depuis plusieurs années, et comme dans d'autres pelg la Suisse ou I'Allemagne, les
langues et cultures de I'Antiquité se sont intékessaupéplum, dans une démarche résolument
comparative qui sait développer des compétences d’analysqueiet historique.

Des créations scolairesont aussi effectuées dans le cadre de projetss Da college de
'académie de Versailles, une équipe de deux psefes de lettres avec les latinistes et helléndges
troisieme travaille sur la création d’un court raée antique « Aux jeux de I'amour». Les éleves ont
d’abord visionné des extraits de péplum et les analysés. Le TNI a permis d’étudier
scientifiquement les plans et le cadrage. Lesesléant découvert les lieux de tournage (service
archéologique des Yvelines et le chateau de Maikaffdte), ont réalisé des photos de repérage, ont
enfin construit les personnages, I'action et rédiggécenario. Une attention particuliére a étégmé
la prise en compte de I'écriture cinématographigize Une journée de tournage a eu lieu ; les éléves
ont enfin monté les images dddenlive

Des universitaires comme Claude Aziza ont rédigétdezaux remarquables, qui donnent des
matériaux trés riches podtudier langue et culture Pour mémoire rappelons que cette pratique
rejoint celle de Jiirgen Léonhdtdui a récemment doublé en latin des péplums.

3.4.8 L’approche par I'oral

* Une méthode d’acquisition de la compétence de lectucursive

L’expérience conduite a l'université de Pausemble particulierement intéressante et avoir
une vraie efficacité puisque c’est la seule unit@rsu les effectifs d’étudiants en langues anasnn
n‘ont pas baissé ces derniéres années. L'auistitule sa réflexion « pour une pédagogie nowvell
des langues ancienne@pprendre a comprendre». L'objectif n'est pas de faire parler les éturdga
en Iatiilrg, pour le seul plaisir d’oraliser la langu€est de leur faire acquérir une compétence de
lecteur.

8 Spécialiste de la langue et de la civilisatioiks, professeur a I'université de Tiibingen.

° Claude Fievet, auteur d’'une méthode de latin aadib (université de Pau et des pays de I'Adour,
1999) ; l'auteur est aujourd’hui a la retraite maisnéthode d’apprentissage de la lecture parllesatoujours
utilisée en 2011 & l'université de Pau.

19 "objectif de Claude Fiévet était de permettreea étudiants grands débutant en premiére année de
licence, aprés deux ans de formation accéléréerefindre en licence le niveau des étudiants réputé
spécialistes, issus d'un baccalauréat avec latipoursuivant leurs études dans une filiére unitare de type
traditionnel. Or aprés quelques années, il estrapgpaau moment de la jonction les ex-débutaensdépit de la
brieveté de leur temps d'étude, étaient généralemercapables de performances hors de portée des
« spécialistes. Il a donc été décidé, a la demande des étudiumt-mémes et avec l'accord de tous ses
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Pour atteindre l'objectif linguistique qui est liers- faire lire du latin avec un maximum
d'aisance et d'agrément - il a trouvé nécesdassocier étroitement une démarche explicite et @n
démarche opératoire. Par le termeexplicite, on doit entendre qu'il faut fournir aux étudiants
I'éclairage le plus performant concernant le fameiementréel de la langue latine ; par le terme
opératoire, que le savoir sur la langue a toutes chanceederrinactif et inutilisable (de n'étre qu'un
vain discourssur la langue !) si on ne se donne pas les moyens ttarisformer en savoir-faire. Tant
il est vrai que tout acte de langage repose, n@ansp@ une somme de connaissances, mais sur
I'exploitation de tout un systeme de comportement.

« La lecture que nous pratiquons, dit 'auteur 'adrgssant a ses étudiants en début d’année,
est une activité associative et synthétique. Contseeune phrase a la lecture, c’est étre capableed’
adhésion immédiate a un ensemble organisé, démquihexclut la pause réflexive et I'analyse des
constituants. L'analyse, qui trongonne la phrasenemo segments et arréte I'esprit sur les moteset
formes, est fondamentalement incompatible aveadages actifs de la langue, et donc avec la lecture
La phrase que vous lisez en ce moment serait notaieillisible et incompréhensible, si I'on vous
demandait en méme temps de diriger votre atterstionchacun des mots qui la constituent et de
prendre conscience des formes et des fonctionegléléments.

Pour vous conduire a la compréhension immédiasaret traduction du texte littéraire — idéal
bien éloigné et difficile a atteindre sans doutefaudra vous doter d'un double équipement: la
connaissance du lexique et la familiarisation deectructures syntaxiques. C'est pourquoi on eaige
de vous la mémorisation du vocabulaire et la mdafjfmun intensive des structures grammaticales, afin
que vous puissiez les produire et les reconnafge & minimum d’effort. On ne s’interdira pas Hoi
s'en faut- la grammaire explicite, mais on ne coé@sira l'objectif atteint qudorsque vos
connaissances seront devenues opératoires et vélifies non par votre discours mais par votre

savoir-faire linguistique. »

C’est dans le méme esprit que, dans I'académieréiC un professeur de college vient de
réactualiseiLe latin sans peing(de la collection de la méthodessimi). Selon le professeur, cette
méthode, si elle n'est pas directement transféraldeclasse, est cependant adaptable aux éléas, p
en faire des lecteurs compétemis.principe étant de partir de la connaissance intitive qu’ont les
éleves de leur propre langugla progression est la suivante : outils menard lelecture spontanée
de textes faciles (du simple au difficile) s@ fondant sur la fréquence du lexique et des toude
langue; synthéses partielles (rassemblement de faitsorgrés ponctuellement et assimilés par
I'expérience de I'écoute, de la pratique et de itaton de structures, en fonction de stratégies
cognitives : automatisation, appropriation parrigtience). L’ambition de I'ouvrage serait le niveau
du baccalauréat actuel. L'aspect le plus novateutre I'approche par I'oral, est le choix de textes
moins connus.

De méme s’inspirant des techniques de « baladodiffusion »yn professeur de college de
'académie de Nantes propose a ses éleves d'etmezgisalement les textes (il recourt au logiciel
Audacity. Ainsi les éléves sont-ils invités a s’entraiadtapprentissage de la lecture a haute voix ou
de la mémorisation de textes latins en enregisteagi¢but de I@remiére Catilinairede Cicéron.

e La pratigue de la lecture orale du professeur et deéléeves : une pratique au service du
sens

Le Guide pédagogiquévoir en annexejnsiste sur l'intérét de cette lecture orale en
classe : « Il suffit de se rappeler la prégnance a Rome cdéle de la parole oratoire
(étymologiquement rattachée a os, la bouche) dansédeption des oceuvres, pour mesurer
I'urgence de refonder dans nos enseignements latiee & voix haute.A I'échelle de la séance

de cours, on fera donc en sorte que la lectureihgas une formalité préalable mécanique, mais

collegues, de généraliser a I'ensemble des l&misies la premiére année, une méthode baptisgeuuvite et
imparfaitementudio-orale car elle repostut autant sur une rénovation de la description linguistique.
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gu'elle ait & chaque fois une finalité précise. »

Cette lecture, lecture modéle, est la pour donesriindices du sens global afin de fournir des point
d’appui a une amorce de déchiffrement du texte :

« C’est pourquoi une judicieuse entrée par la tectiu seul latin ou grec consiste a retrouver les
articulations syntaxiques et sémantiques d'un terlies que les forge la traditionnelle (et souven
féconde) analyse logique, grace a une successitectlges et relectures, prises en charge a tour de
role par les éléves et le professeur. Le but deliotiens variées du texte est de faire apparptrde

jeu de la voix et des inflexions, ainsi que par\asations de rythme et de hauteur, I'organisation
formelle et charnelle du texte, permettant ain&lave de commencer a s’approprier celui-ci. Dns
pratiqgue graphique et typographique, cela peutspondre a ce que I'on appelle I'équipement d’'un
texte pour les grands débutants. Les bénéficesttielecture imprégnation du texte non traduit isero
récoltés dans I'opération de traduction, a conditimutefois de choisir des textes accessibles gui s
prétent & la lecture. ».

3.4.9 Le voyage scolaire, avant, pendant, apres : un orga décisif de la vitalité
des langues et cultures de I'Antiquité ; ses enjeux

A Marseille, des établissements onttsar parti de I'actualité archéologique locale pour
relancer les cours de langues et cultures de k@uit®, langueet culture,avec I'étude des textes eux-
mémessur la fondation de la ville, et pas seulement\dsites de sites ou la venue d’archéologues
dans la classe. Du méme coup, pour des élévesdsslisnmigration récente, c’estne initiation

forte a une réflexion sur I'enracinement L'effet est aussi de faire connaitre la ville asd
adolescents qui n'en fréquentent que les galetiagéres marchandes.

L'intégration résolue des ressources patrimonid¢esles ou plus lointaines, dans des projets

pédagogiques mobilisateurs touche a un autre aspeda vitalité des langues et cultures de
I’Antiquité, le voyage scolaire.

Le voyage scolaire, a Rome, moins souvent en Gregedes raisons de co(t, mais aussi vers
de riches sites en France méme, egpuiasant stimulant des langues et cultures de I'Aiguité et
de la vie culturelle de I'établissementll joue en effet un réle majeur comparable a icqlie le
voyage a joué durant des siécles pour les voyageiwikgiés qui avaient étudié le latin ou le griéc
faut oser en effatarquer la continuité avec le voyage cultivé, voirsavant, a travers les agesa
des éleves de ZEP, de colléeges ruraux, nombreutoohblie, est donné de vivre cette expérience
intellectuelle et culturelle décisive, gu’ils n'aignt pas eue en dehors du cadre scolaire. C'est un
facteur certain d’attrait pour I'option, un factede motivation important par sa préparation, c'sh e
un aussi de persévérance. Il doit avoir des suiteagdiates et a terme, qu'il faut évaluer. Le \gg/a
annuel, du moins biennal, et non pas intermittest, un atout qui doit étre maintenu lorsqu’un
professeur dont la générosité portait la réaligatiuitte I'établissementa condition que le
financement des frais pour les accompagnateursnepeut plus étre assumé grace aux sommes
versées par les familles, soit assuré, par le gmligu la collectivité territoriale. Mais tel corsei
général ne finance plus les transports des coliégieur des visites dans les musées de la métropole
chef-lieu, ou sur les sites régionaux, alors méome lg vitalité des langues et cultures de I'Anti§ui
gagne a I'exploration des ressources archéologigi@esmportantes de la région, avec, en particulie
ses effets indiscutables en matiere d’intégrateméléeves issus de I'immigration.

Le voyage scolaire, a Rome ou en Provence, & Pavap&iDelphes, doit cependantégrer
la mise en perspective constante du passé avec tégent méme du site, de la ville, du pays
quelles traces vivantes ? Quels avatars et cotém@i On reviendra dans les préconisations sur cet
enjeu : comment en effet,mettre au coeur des langues et cultures de I'Antigié, au college en
particulier, I'exploration du patrimoine antique, m édiéval et marqué par I'Antiquité, d’abord au
niveau local (au sens large), et darses différents aspects ?Des liaisons pédagogiques fortes sont
a construire ou a développer dans le cadre deatselet hors classe, au college, au lycée. C'est un
des raisons suffisantes de reconsidérer les progesm
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Mais le voyage scolaire n’est lui-méme que I'anticipatio de voyagesjue I'éléve a de plus
en plus de chances, avec de plus en plus de éscilifaccomplir adulte, désormalsi. I'on veut
refonder, en effetles langues et cultures de I'Antiquité sur des basejui ne les marginalisent pas
dans la vie contemporaineg’est la une voie a la fois indiscutable et attraga_es cours de langues
et cultures de I'Antiquité doivent se concevoisetfficher commeune formation du voyageur futur
(on le distingue du tourist@)la rencontre du latin et du grec dans I'espace fhlic, car c’est la tout
simplement gu'il a le plus de chances de les reinenrDe New-York a Berlin, de Saint-Pétersbourg a
Madrid, de Lyon a Boston, dans les musées, lesssatl parcs des chateaux, les figures d’Europe, de
Lucrece, Cléopatre, Danaé, Alexandre et Apollotysk et Didon, rattraperont en effet le voyageur,
comme du latin et du grec le rattraperont sur teotée d’inscriptions dans ce méme espace public.

L'objet antiqgue concentre un pouvoir d’attraction tres fort, qui tient au fait qu’il retient en
lui tout un univers. D'une amphore, par exempleestdrdes routes maritimes, des vaisseaux, des
modes de vie, une géographie commerciale.

Et que I'on ne dise pas que c’est une facon deaeldor» les langues anciennes. Dans cette
condition voyageusd,étude des textes, en effet, donc I'apprentissagie la langue soutenu par
I'histoire des arts, doit trouver une puissante motivation, dont dagedésastreux de se privér.cet
€gard, latin et grec ont le statut de langues inteationales de culture On y reviendra a propos des
programmes qui doivent se donner comme des itieérdians I'espace et dans le temps.

3.5 Un enseignement bien valorisé aux examens

3.5.1 Pour le DNB : d’'une session a l'autre, les notes pposées en CCF sont
stables et dans I'ensemble satisfaisantes.

Par exemple, dans I'académie de Nantders de la session 2010, les moyennes obtenues par
les candidats de I'académie sont présentées déaisidéau suivant.

Moyenne Moyenne Nombre de Moyenne
Enseignement| Enseignement| candidats degénérale
public privé 'académie
Latin 15,16 14,86 6707 15,02
Grec 154 14,99 737 15,3

Dans l'académie de Rouen,les IA-IPR signalent que trois jeunes filles issude
immigration qui étaient interrogées dans le caddle cette étude ont déclaré s'investir
particulierement en latin car elles y voyaiemt moyen d’obtenir la mention « Bien » ou « Tres
Bien », laquelle donne droit, pour les éléves déja bewssur critéres sociaux, a une bourse au mérite
complémentaire.

3.5.2 Pour le baccalauréat

Sur I'ensemble du territoire académique, les effeales candidats inscrits en spécialité
diminuent, alors que le nhombre d'inscrits aux épesufacultativesest en augmentation(de 20%
dans l'académie de Montpellier). La majoration gemts obtenus (coefficient 3) ainsi que les trés
bons résultats obtenus par la majorité des carsdiegplique cette forte demande ; c’est souvent
I'épreuve optionnelle au coefficient 3 qui va assufobtention de la mention « Bien » ou « Tres
Bien » car les notes obtenues sont dans I'ensemndsiéonnes.
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Les synthéses remises a l'inspection pédagogiqggenale de lettres par les professeurs
coordonnateurs, a l'issue des dernieres épreucafidtves du baccalauréat, montrent que les éleves
pour I'option facultative, obtiennenten moyenne la note de 15-15,5/ 20rés peu de candidats
obtiennent une note inférieure a 10 (autour de ®3a)ne note pas d'écarts majeurs selon les centres
et les départements.

La culture d’évaluation et de notation des professee lettres classiques a trés sensiblement
évolué depuis une dizaine d’années, sous I'impualdes inspections. Les interrogateurs font de mieux
en mieux la part des acquis plus qu’ils ne chercaeapérer les lacunes.

En revanche, les notes obtenaex épreuves de spécialitéatin et grec en terminale L sont
beaucoup plus basses et surtout plus hétérogéties :dépassent rarement 14/20 et descendent tres
bas, notamment en raison de la faiblesse, déppaékes examinateurs, des versions produites par le
candidats. Ces notes d’écrit attestent d’'une inaakéan de I'épreuve actuelle au niveau des éleves.

3.6 Un corps professoral divers, globalement
novateur, pragmatique et militant

3.6.1 Statistiques

Les académies disposent de professeurs de letagsiques qualifiés. Dans de tres
nombreuses académies, le pourcentage de profesaguigés en lettres classiques et
grammaire est supérieur a celui des agrégés deslathodernes : ainsi dans I'académie
Nantes : il est de 25,3%, contre 11,2%.

Dans I'académie de Nantes en 2010-2011

PEGC CertifiésCertifiés | Agrégés |Agrégés Chaire Chaire Total
bi- de supérieure | supérieurg
admissiblesgrammaire LC grammaire

Lettres |2 (francaist292 10 10 85 (L7 1 407
classiqueslatin) C)

Lettres |27 (toutes 1407 19 195 3 1651
moderneg bi-valences

A la rentrée 2010-2011 la répartition des professeertifiés, par échelon, traduit un net
vieillissement des professeurs de lettres classidad’académie.

Echelons | 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 Hors
classe

Effectifs: |1 7 8 24 25 37 38 35 33 5 | _ 79

292

professeurs

A la rentrée 2010-2011 la répartition des professeagrégés, par échelon, confirme ce
constat.

Echelon Stagiaires 4 5 6 7 8 9 10 11  Hors
classe

Effectifs : |3 1 4 7 8 4 11 6 14| 27

85

professeurs
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Dans I'académie de Rennes

Dans I'enseignement public : 365 professeurs deetetclassiques sur 1839 professeurs de
lettres, soit 19,8%

La répartition selon le grade ati 4eptembre 2010 est la suivante :

Professeurs agrégés 18,9%
Professeurs bi-admissibles 1,9%
Professeurs certifiés 72,9%
Contractuels et vacataires 4.4%
M.A. 1,9%

3.6.2 Des professeurs, pragmatiques, novateurs et milités

e Pragmatiques

L’enseignement des langues anciennes est une dptioiative et beaucoup de professeurs
ont compris gqu'il convient de tenir compte fortermda ce statut il faut que le latin sache se faire
aimer.

« Novateurs

L’enseignement de langues et cultures de I'Antiqué, qui semble & certains d’'un autre
age, est plongé dans I'innovation.

Il serait simpliste de corréler 'dge des professes de lettres classiques et leur aptitude a
mettre en ceuvre des pratiques novatricesDans l'académie de Nantes, la ou des démarches
particulierement novatrices ont été repérées, l@ge enseignants impliqués en apporte la preuve :
certes, dans un college du Maine-et-Loire, le medar de lettres classiques a 34 ans ; 33, dans un
college de la Sarthe. Mais & Nantes méme, le mefesa 54 ans ; a Angers, le professeur le plus
innovant a 49 ans ; I'enseignant du colléege de Mage 43 ans.

En revanchel’engagement des professeurs a toujours été corréldans nos observations,
avec les nombreux effectifs d’'une sectionLes réussites pédagogiques, dont certaines sont
exceptionnelles, reposent toutes sur I'engagemmlitant de certains professeurs particulierement
valeureux et motivés. Ce sont parfois a des grodpgsus de trente éleves en cinquieme dans un peti
collége, voire a deux groupes ou encore a des gsodp plus de 25 hellénistes en troisieme ou en
seconde (jusqu’a 40!) que ces professeurs enseifggelangues et cultures de I'’Antiquité, alore qu
dans certains établissements des centres-villeksoprofesseurs ont un recrutement « qui se &it d
lui-méme » et sont moins engagés dans la rénovatiagogique, les effectifs sont parfois
extrémement faibles.

3.6.3 Des professeurs qui souffrent d’isolement

L'isolement est une situation inconfortable, quaraissent les enseignants des disciplines
dont I'horaire est réduit (éducation musicale ots grilastiques par exemple), ou les effectifs peu
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nombreux (certaines langues vivantes). Les profiessie lettres classiques connaissent cette selitud
en tout cas pour une partie de leur enseignement.

Certains professeurs essaient d’y échapper emnhaleés relations étroites entre collegues
d’'un méme bassin, dans le cadre déaisons pédagogiques.

3.7 Le poids des inspecteurs dans le dynamisme de la
discipline

Nous l'avons souligné plus haut, les évolutions deseignants dans le domaine de
I'évaluation et de la notation aux examens et deéldagogie sont aussi dues aux inspecteurs deslettr
qui sont particulierement conscients de devoirdepent, introduire des changements.

La mission a constaté avec satisfaction dans oegacadémies, que les IA-IPR de formation
lettres modernes pouvaient s’intéresser au dossiec efficacité ; toutefoisyne implication plus
forte et ouverte est attendue de la part de beaucpud’lA-IPR de formation lettres modernes,
qui, rappelons-le, sont en charge dans leur acadées enseignements a la fois de lettres modetnes e
de lettres classiques ; d’autant que certainestaciag ne sont pas dotées d’'lA-PR de formatiorekettr
classiques.

3.8 Le rayonnement au plan local : solidité du réseau
associatif

Au plan local, les initiatives contribuant au ragement des langues et cultures de I'Antiquité
dans le tissu local sont trés hombreuses. Pour @gegitons, & Rennes, Rrintemps de 'Antiquité
qui propose dans toute I'académie, en relation &®aniversités, des conférences, des expositions,
des débats, des ateliers (y compris pour les élékesprimaire) dans les bibliotheques, les
médiatheques et certaines librairies ; des vigltss sites gallo-romains. Des initiatives de ce genr
existent dans de nombreuses autres académiesx@auple celle de Rouen ou les journées des
« langues vivaces » ont lieu annuellement en mai.

Bilan: « Un enseignement synthétiseur de Ia
formation™* »

B.1. Deux missions nouvelles pour le professeur ¢tengues et
cultures de ’Antiquité

« A travers la transmission des connaissances, ilfdioe comprendre a I'éléve la cohérence
de ce qu’il apprend laquelle donnera sens a ce qui est appris. Aiost, en enseignant sa
discipline, doit-il faire établir des liens, desnp® avec les différentes disciplines, réactiver le
interactions entre les disciplines, sans portegiratt pour autant aux contenus de chaque
discipline. C’est ce que rappelle le préambuleptegrammes : &enseignement des langues
anciennes rayonne vers les autres disciplines, suiiques, historiques, linguistiques,
artistiques. »

1 Un IA-IPR de I'académie de Versailles.
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+ Il doit aussi faciliter chez I'élevdes transferts(de connaissances, de capacités ou d’attitudes)
Le site Eduscol ne dit pas autre chose : « Maittessocle, c’est étre capable de mobiliser ses
acquis dans des taches et des situations compiekEsple, puis dans la vie ».

Les programmes de langues et littérature de I’Antiqité insistent sur la nécessité de créer
cette aptitude au transfert:

- « L’étude du systeme linguistique des langudsdatt grecque, langues flexionnelles, place
les éléves devant des problemes complexes, dadistdution aide a I'acquisition de compétences
fondamentales et d’attitudes intellectuelkeansférablesdans de nombreux autres contextes. »

- « Les étapes de la lecture et de la traductioremit’éléve a I'élaboration progressive du sens :
I'éleve acquiert ainsi des compétences de lectuni&eriture transférables dans d’autres discigline

B.2 Neécessité de repenser les programmes de cadlegf de
lycée
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4 LES DEUX GRANDS DEBATS AUJOURD’HUI EN
FRANCE ET EN EUROPE

e Faut-il faire de l'enseignement des langues et cultes de I'Antiquité une option
obligatoire ou une optionfacultative ?

¢ Faut-il maintenir un enseignement de ldanguelatine ?

4.1 La question de la suppression de la matiere ne se
pose pas

Tous les pays percoivent son utilité pour la traesion d’'un patrimoine culturel commun et
la constitution d’'une identité culturelle européende qui pose probleme est I'enseignement de la
langue elle-mémecCitons le texte officiel du préambule des exigsnmeur les épreuves débitur :

« La connaissance des fondements de la culturgp@emnoe est essentielle & une Europe dont
les membres vont en se rapprochant de plus en plaaseignement du latin doit assurer la
connaissance de ce socle et permettre la connegsstenl’héritage culturel du monde ancien d’une
maniére intensive et par divers moyens. Il perrmeti é& développement de I'identité européenne. »

En revanche, deux débats sont récurrents :

- celui de la place de I'enseignement du latin dan® Icursus scolaire :
matiere obligatoire ou facultative ?

- celui de la pertinence de maintenir un enseignemermte la langue latine
elle-méme : autrement dit, on pourrait accéder a laulture latine par les
traductions élaborées par d’excellents universitaigs, eux-mémes formés
a l'université.

4.2 Premier débat: un enseignement facultatif ou
obligatoire?

En dehors de la France, plusieurs cas de figuresrdopossibles: I'enseignement est soit
optionnel, soit obligatoire dans certaines filieres

Le latin est obligatoire dans les filieres de type lycéa Italie si bien qu'’il touche 41 % des
éleves du secondairece qui est le pourcentage le plus élevé. Il estedgent obligatoire dans
certaines filieregn Autriche, au Danemark et aux Pays-Bas

4.2.1 En Allemagne : le systeme allemand considére le imtcomme une langue
étrangere

Le graphique ci-dessous montre d’'une maniéere didplies différents flux dans les écoles
secondaires. A la fin du primaire, I'orientationfag en tenant compte a la fois des désirs dedléam
et des résultats scolaires. Trois voies sont plessib
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Orientation
Niveau 1 2 3 4 5 5 7 3 9 10

Gymnasium  Lycee classigue Wers luniversité

Grundschule

Ecole primaire ; : i :
P Realschule Enseignement technigue Vers lenseignement

professionnel

Hauptzchule Enseignement court Vers Tapprentissage
sezamizchule Colléce infégré

Le Gymnasium donne un enseignement classique avec latin : @acgit une formation
générale permettant de pass@bitur et d’entrer a I'université (concerne environ 35% déectifs).

L’enseignement du latin n'est pas obligatoire @ymnasium mais pour entrer dans
certaines filieres de l'université (allemand, angls, francais, latin, grec, histoire, théologie,
philosophie), un examen de latin spécifique (leatinun) est requis.

Dans les filieres de typ8ymnasium on peut choisile latin comme Z langueaprés les deux
premieres années (12-13 ans = niveau 7, c’esteaitige de la cinquieme en Franoei) cet
enseignement, s'il est choisi, devra étre pris peadt 4 ans Il peut étre commencé deux ans plus
tardcomme 3 langue Ces enseignements sont sanctionnéakitir.

Le pourcentage du choix du latin est de 23,5% eBymnasium(anglais : 95,8%, francais
43,4%). mais de seulement 5,3% en fili&gmnasiundes colleges intégrés (anglais : 95,4%, francais
22,2)%.

L’apport intéressant de I'expérience allemandedegsians le fait que le latin est intégré dans
un systeme d’options obligatoires il faut choisir une option et ce peut étre lenatbn note enfin,
pour les contenus d’enseignemebgxtension du champ de la latinité: I'étude du latin post-
impérial, de lavulgatede Jéréme et des textes d’Augustin jusqu'a Dessart

4.2.2 En ltalie

A la fin de la Seconde Guerre mondiale, le nouveawvoir inscrit dans la constitution une
durée de huit ans d'obligation scolaire qui nedas completement mise en ceuvre avant les années
1960. La réforme de 1962 unifie I'équivalent des cours coplémentaires mais retire aussi au
latin son réle central dans les étudedl reste obligatoire au lycée L'accés de tous les secteurs
universitaires est quasiment ouvert a tous lesstypétudes secondaires aprés 1968. La réforme du
lycée est en cours depuis cette période avec unaxae fin d’études secondairesaturitd) rénové
par la réforme Berlinguer en 1997, qui permet gabklé&ssements un certain choix dans I'organisation
du curriculum des études.

4.3 Deuxieme débat : faut-il maintenir 'enseignement
de la langue latine ?
C’est le débat le plus vif aujourd’hui. L'argumemtancé est dans ce cas qu’on peut prendre
connaissance des textes littéraires anciens pardeement de traductions.

4.3.1 En Allemagne

Citons le texte officiel du préambule des exigemmag les épreuves dedbitur:

« L’étude du latin doit permettre la lecture destds, la réflexion sur ces textes et

'entrainement a linterprétationL’examen intensif du modele de la langue latine pemet

2par rapport a 'ensemble des enfants scolarisésatids, cela représente 8,8% de I'ensemble
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d’apporter un éclairage sur le fonctionnement du lagage lui-méme. Il facilite, comme langue
originelle, I'acces aux langues romanes.

La terminologie scientifique des langues européemst facilitée d'une maniére appréciable
par la connaissance du latin.

De plus, I'éléve acquiert un entrainement interdisiplinaire a la lecture approfondie, un
approfondissement de sa conscience langagiere, umensée structurée, combinatoire et
analytique. »

Le débat en Allemagne a pris au sérieux la questiate savoir si le latin était efficace
pour développer lintelligence, comme « gymnastiqude I'esprit ». Pour savoir si le latin favorise
la gymnastique de I'esprit on fait subir par exemple, des tests d’espagrahiere langue a deux
groupes dont I'un a suivi un enseignement de Bitlangue et I'autre un enseignement de francais 2
langue égalementl s’avere que le francais est plus efficace que latin pour I'acquisition de
I'espagnol, ce qui ne prouve pas que latin n'ait gaun effet sur I'acquisition cognitive en général.
Une autre étude recherche I'effet de I'acquisittognitive en comparant deux populations dont I'une
a fait trois ans de latin et l'autre, semblable pdteurs, non. On ne note pas de différences
significatives entre les deux populations.

Un dossier réuni patlhstitut fédéral suisse de technologie de Zuricimctut :

« Comme langage logiquement construit, le latirré@stté pour faciliter 'acquisition d’autres
langues et pour améliorer la pensée formelle eglmy On doit cependant conclure sur la base
d’études empiriques portant sur des enseignemdntde® apprentissages, d’'une maniere toute
différente : I'apprentissage du latin n’a pas déefur la pensée logique ni sur I'apprentissagetda
langues comme 'espagnol.

On constate cependant un effet limité apportélgdatin : une meilleure connaissance du
latin conduit & un effet mineur sur la reconnaissattes mots, probablement due au fait que lesfinal
des mots, en latin comme en allemand, sont siguiifies. Ces résultats ne sont pas surprenantmsi I
considere ce que I'on sait sur les apprentissagesoqduisent & des compétences spécifiques. Si des
raisonnements basés sur lintelligence peuventtéresposés dans d’autres domaines, par exemple
pour conduire a des conclusions par analogie, asferts non spécifiques basés simplement sur
l'intelligence ne se rencontrent pas. Doit-on pautant supprimer I'étude de la grammaire latin@® P
nécessairement selon le professeur Elisabeth @ter¥institut fédéral suisse de technologiale
Zurich, car le latin peut favoriser des méta-cossemces linguistiques, mais celles-ci peuvent tout
aussi bien étre acquises par lI'apprentissage saectiiune langue vivante. »

4.3.2 En ltalie : la possibilité d’avoir accés au patrinbine antique sans passer
par la connaissance des langues anciennes ?

« Il n’est vraiment pas nécessaire de suer sapglesur la langue grecque pour étre en mesureejaléins le
texte original le Phédon, la République ou I'EtguNicomaque, ceuvres qui peuvent tout aussi bietus et
analysées sans difficulté dans d'excellentes tit@mhe mises a notre disposition par des hellénistes
compétents. » Caterina Petruzmspection ministérielle, lettres classiquégs

En 1996, la grande revue généralistieroMega publie un débat sur la question. Les deux
articles principaux sontApologie pour la langue latinele Giancarlo Rossj architecte, directeur de
la revueLatinitas et Comment on (n’) enseigne (pas) le latae Luigi Miraglia, enseignant dans un
lycée de Naples.

L'apologie de Giancarlo Rossi a pour sous-titigéfense argumentée de I'importance et de
I'actualité de la langue qui a formé notre civiligan. Comment et pourquoi conserver le latin dans
ses trois lieux historiques : I'école, la culturel'&glise.
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Giancarlo Rossi développe les arguments qui militérpour garder le latin vivant : « c’est
d’abordune langue a déclinaison dans laquelle I'ordre derots est de ce fait plus libre et force a
suspendre le jugement de compréhension jusqu’au mant ou toute la phrase est lug...) Sans
vouloir faire rentrer par la fenétre le vieux mytties partisans du tout-latin du développement de
I'esprit, il faut reconnaitre quia suspension critique du jugementient souvent spontanément de la
pratique de cette langue dite synthétique. »

En plus de ses qualités intrinseques, le latin esn trésor culturel : « qui sait le latin
dispose alors d’'une clé linguistique qui, a elle gk, lui ouvre des archivages millénaires de
pensée et de culture, d’art et de foiQui accéde a ces archivages voyage dans le tem@sseecle
avant Jésus-Christ a aujourd’hui, et dans I'esmhanes toute I'Europe jusqu’au dela des Colonnes
d’Hercule ; il se nourrit de la plus haute prodoticulturelle du monde occidental ; il ouvre ses
horizons spirituels ; il apprend a étre libre, imges, c’est a dire conscient de sa propre ingéreité
un mot de sa propre identité ; il apprend enfindesrets des archives et peut faire confiance a la
stabilité du latin pour conserver son message angrgtions a venir .

L’évolution de l'italien doit encore tirer profit d u latin : la perte de cette langue chez les
écrivains et chez ceux qui s’expriment dans unstegisoutenu facilite la pression des argots et des
mots d’origine anglo-saxonne veéhiculés par la caltle masse. »

Plus récemment, une association dédiée a la éflegsur la formation permanente
(Associazione Treell)ea organisé en mai 2008 un débat sur le lattifo perché ? Latino per chi)?
dont les actes permettent de voir ou en est letdgik question actuelle qui est de savoir s'il faut
rendre ou non I'enseignement des langues anciennegtionnel au lycée, ou il est actuellement
obligatoire.

Ce débat italien fait apparaitre que les argumentf§aveur du latin sont les mémes qu'en
France : gymnastique de l'esprit (critiguée commeFeance, car tout apprentissage, de n’'importe
guelle langue, est formateur) ; importance pouyiiglogie et pour mieux parler et écrire la langue,
d’autant plus forte pour l'italien qui est la larmgtomane la plus proche du latin ; nombreusesdrace
de I'Antiquité etnotion d’encyclopédie culturelle dont le latin fpértie.

En résumé, deux arguments sont présents qu'onuvetr@ aujourd’hui sous des formes
diverses :

¢ le latin comme discipline intellectuelle de comprémsion ;

« le latin comme compréhension de I'histoire et de laulture.

4.3.3 En France : un discours de I'’Académi€ particulierement pressant

Interrogés en 2010 sur « Canal Académie », la ridigsnet de I'Institut, sur I'univers hérité
des philosophes et chercheurs du monde antique, dssientifigues renommés, membres de
I’Académie, ont expriméce qu’a pu leur apporter I'apprentissage du latin @ du grec dans leur
maniére d’explorer un domaine, dans leur éthique dda recherche, dans leur rapport aux
énigmes et au mystére du monde.

« Apprendre une langue ancienne, c'est acquérir toutun nouveau champ de
compétencesOutre, parfois, la découverte d'un nouvel alphalaénsi du grec - il faut
ensuite décoder une nouvelle phonologie, apprénedde régles de grammaire
profondément différentes qui permettent «leendre visibles des concepts parfois
cachés dans notre propre langue ¢pehaene).

» L’apprentissage de la concision la connaissance du latin en général et des loaition
ou expressions latines en particulier est un optécieux. Ces locutions latines

3| s’agit en particulier de I'Académie des Sciemet de celle des Sciences morales et politiques.
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apprennent en efféd concision caril n'est pas de meilleure langue pour traduire
une pensée en quelques mots.

e L’étude du latin et du grec serventaformation de I'esprit scientifique ; Dehaene
détaille les différentes sources d'intérét, nowbtEveloppées par I'apprentissage des
langues anciennes au niveau cérébral ; Francois jGge méme cette étude nécessaire.

e Une école de la citoyenneté pour tous, en particali de la liberté. « Diffuser
largement les littératures et les civilisationscgees et latines a travers les textes lus
dans leurs langues respectives ; en Europe, unk é@omocratique, c'est-a-dire
émancipatrice, se doit de n'en priver a priori auftitur citoyen ; apres l'initiation au
latin en sixieme, une option 'grec' sera offertejeatriéme puis aux lycéens notamment
ceux d'une série L résolument renforcée, le latayt rendu obligatoire. Tout discours
sur I'école démocratique n'a de sens que s'il séefeur le respect de I'éleve, sur la
confiance en ses capacités. Sans cette attitudartiste, I'enseignement des lettres
aboutirait & un sinistre gachis » (Balian).

* Les études de droit romain nécessitent la pratdjuéatin : le droit francais, selon J.
Foyer, plonge ses racines dans le droit romaisi jl@s racines ne plongent plus dans un
terreau vivant, I'arbre meurt(3. Foyer).

< On ne peut penser I'Europesans connaitre son histoire et reconnaitre sdésegc
latines et chrétiennes.

Pour mémoire, nous citons quelques noms de scieidifies ou juristes de I'Académie qui
se sont alors exprimés lors de ces émissions de @0Bernard d’Espagnat, Jean Foyel®, Jean
lliopoulos'®, Stanislas Dehaeng, Pierre Léna'®, Roger Balian'®, Francois Gros®.

4.3.4 Cela suppose d’enseigner autrement la langue latinalébat en Italie

S'il y a de solides raisons d’apprendre le latingare faut-il le faire correctement. Dans
Comment on (n") enseigne (pas) le latihuigi Miraglia attague vivement les pratiques
pédagogiques actuelles.

L’enseignement du latin, écrit-il, est vicié par ue analyse grammaticale basée sur un
apprentissage des déclinaisons et de la syntaxe quile toute envie de comprendre

14 Philosophe et physicien de la physique quantique.
1> Agrégé de droit, membre de I'’Académie des scienmmsles et politiques.
18 Découvreur des particules charmées.

" De I'Académie des sciences, professeur de psyghwloognitive expérimentale au Colleége de
France.

18 professeur émérite & I'Université Denis Diderdaiis, académicien des sciences et astrophysicien,
qui a contribué notamment au développement derd'agtnie infrarouge, a la conception du Very Large
Telescope européen et a de nouvelles méthodesgiimaastronomique a haute résolutifartement engagé
dans la rénovation de I'enseignement des scienkéscde et au college.

19 Académicien des Sciences, physicien théoricien a&lag, conseiller scientifique au CEA,
polytechnicien spécialiste de la mécanique stqtistiet de I'énergie (lui qui doute de la possibitie pouvoir
tout expliquer, tout vulgariser, est le cosigna&awvec Lucien Israél, Laurent Lafforgue, Marc Ridlioko, Eric
Rohmer, Jacqueline de Romilly et Jean Tulard, ditticle paru le dimanche 4 septembre 2005 dans un
quotidien frangais, ou il est en particulier quastile la nécessité de maintenir I'enseignementadiggies latine
et grecque).

% gecrétaire perpétuel honoraire de I'Académie desnses, professeur au Collége de France,
découvreur en biologie moléculaire.
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Paradoxalement, ceux qui se mettent a I'étude dutia au niveau universitaire deviennent vite
plus experts que ceux qui ont fait cinq années datln au lycée Pour se sortir de cette situatjon
I'auteur propose d’inverser le processus et d’avoiun souci de compréhension avant de chercher
a traduire. Si on fait le contraire, c'est parce qu'on ne d&p pas du lexique minimal pour
s'affronter directement a un texte : le résultat it exercice de traduction préalable a la
compréhension est un charabia innommable qui gselave que I'on fait fausse route. Evidemment si
I'on cherche simplement a faire faire de la gymigast logique, peut importe le résultat mais si I'on
veut franchir I'obstacle linguistique la méthodetddre tout autre. Or la vraie motivation est tagui

ne connait pas le latin reste exclu de presque tauta transmission culturelle européenne dans le
cours des siecles dans tous les domaines, du didia philosophie, de la médecine a la physique,
des sciences naturelles a la théologie (MicroMegap. 226)

Le philologue Maurizio Bettini introduit la notiond’encyclopédie culturelle « corpus des
savoirs partagés qui, dans les années a venir, ctingera le patrimoine commun de
connaissances spécifiques du pays dans lequel naigons » et dont le latin fait aujourd’hui
partie. Par exemple, Enéidenous est commune ainsi qu’a Manzoni, & 'Ariodt@®ante, & Augustin
et a 'empereur August€&esser de lire un livre antique, c’est aussi perdrie contact avec ce qui
s’est passé apres et qui s’est nourri de ce livreclest perdre aussi Dante qui par une longue
chaine va jusqu’a nousCe serait comme pour les Chinois renoncer a lire $eidéogrammes, ce
serait une bibliotheque qui disparaitrait dans leflammes.

Toutes les langues sont logiques, réfléchir suatgue latine a été la premiere expérience
historique de I'étude des langues, ce qui nous i dacouvrir les fonctions linguistiques.
L'enseignement du latin peut étre fait avec uneieig qui doit étre conservéi.faut également
prendre en compte en ltalie la présence forte de moments, de traces de I'Antiquité (idée
reprise par Leopoldo Gamberale, professeur de litt@ture latine).

L’encyclopédie culturelle doit étre maintenue vitapour ne pas perdre le contact avec notre
passé, c'est-a-dire avec nous-mémes. Mais il faahger de paradigme d’enseignement et substituer
aux seuls textes la civilisation dans son enseni@éleulture des Romains au sens large, dans leur
altérité On peut mener ensemble aujourd’hui la sauvegardde la mémoire et de l'identité d’'un
c6té et I'expérience de I'altérité de l'autre.

Dans le méme ordre d'idées, Tullio De Mauro, lisgej ancien ministre de I'Instruction
publique, note que I'esprit du temps pousse a gémmnon seulement Aristote et Virgile mais aussi
Dante, Shakespeare ou Hoélderlin et encore DescarteSpinoza et Kant.C’est ce que prévoyait
Huxley dans soBrave New WorldMais Huxley supposait que les « alpha plus »éligss, avaient la
connaissance du passé pour s'orienter et il faot darder 'enseignement du latin mais le rénover,
tenir compte de tous les latins (chrétien, médiéwalderne).

Bilan

B.1 Dans le secondaire, I'apprentissage de la languatine
n’est pas une fin en soi a tous les niveaux

S'ily a des éléves en latin, il n'y a pas pour aant des latinistes Apprend-on du latin avec
les mémes objectifs que I'anglais ou le chino@u?surtout pour d’autres fins qui débordent cette
discipline, et au service desquelles elle se met ?

B.2 Pourquoi maintenir l'enseignement de Ila langue
latine dans le secondaire? Raisons communes a laaRce,
a I'ltalie et a 'Allemagne

La tendance, qui aboutirait & confiner I'étude atinla l'université ou, parmi d'autres langues
anciennes, il serait disséqué a des fins purenogmtgiques et spéculativealors que les éléves du
secondaire auraient droit a un cours de civilisatins anciennes illustré de traductions d'auteurs
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conduirait 'Europe dans une quarantaine d’annéaseasituation dangereuse, la coupant sans retour
de ses racines fondatrices.

Le débat italien fait apparaitre que les argumentsen faveur du latin sont les mémes
gu’en France:

JORSN

» formation de I'esprit : entrainement a construire des rapports entfiégd®a premiére vue tres
éloignées. On prétend que les mathématiques exescasi bien I'esprit que le latin. Sans
doute,mais une chose est de raisonner sur des conceptsthématiques, une autre chose
est de raisonner sur des textes conceptuels

* importance pour I'étymologie : pour une pratique plus assurée de la langue fisngarite
par la connaissance de la langue mére. L'une desesgrincipales d&chec scolairetient en
effet a la grande difficulté qu'ont les éléves dpramdre le francais scolairg et plus
généralement éomprendrest amaitriserle francais.

On affirme que la langue maternelle est une efiitguistique devenue tout a fait
indépendante de ses origines latines. Certes,lma®naissance de ses origifeslite son écrit
et surtout la lecture des textes abstraits par la maitrise du lexique abstrait et des stines
syntaxiques complexes.

Le latin est remarquable, on le sait, pour sa clag et sa concisiongomme le rappelle si
bienle poéte francais Yves Bonnefoy

« Avec les ablatifs absolus, les propositions itifias, les participes futurs, on pouvait
contracter dans un mot, ou une structure densendetegré de I'esprit, ce que le francais n’eQt
exprimé qu’en le dénouant. Loin de les affaiblie cesserrement me semblait aller plus
intimement aux relations signifiantes; et découaiirsi, bien que de facon voilée, quelque chose
d’une intériorité inimaginée (d’'une substance) dit erbal. » [arriere-pays Geneve/Paris,
Skira/Flammarion, « Les sentiers de la créatidt®¥2, 1982 pour I'édition de poche, p. 96) ;

» Familiarisation avec les langues européennegmanes en particulier, mais aussi anglaise et
allemande ;

» Développement de la capaci&éaffronter la lecture de tout texte long, exigeanpar sa
longueur, son abstraction, sa syntaxe élaborée, samplexité.

Il faut continuer a enseigner le latin dans le adadre :

» Pour la transmission vitale d’une encyclopédie culirelle : les monuments, l'art et la
littérature constituent un espace public habité Ipatatin et le grec; a ce titre, ces
langues sont des langues de culture internatianiadekatin fait profondément partie de
la tradition historique de I'Europe; jusqu'en Sdaaslie, jusqu'en Finlande, les villes
abondent d'inscriptions latines sur les monumenfsaemi ces inscriptions il y en a de
toutes récentes. Sur le fronton de limmense pabgisl de Stockholm c'est une grande
inscription latine que I'on peut lire.

* Pour la recherche, l'université: notre pays a besoin de former assez de spéeglist
pour tenir son rang dans la recherche, et asseprofesseurs pour assurer la
transmission indispensable, élargie et rénovéenque préconisons. Se pose aujourd’hui
la question dda possibilitt méme de transmett@est un enjeu scientifique pour notre
pays. Nous devons avoir des scientifiques qui paisétudier les textes. C'est un cercle
vertueux ou vicieux, selon les situations: I'é@d pénurie universitaire retentit
gravement sur la qualité de la formation des m&tleel’enseignement secondaire. Or, le
corps des professeurs de lettres classiques deeigrement secondaire génére
I'indispensable vivier d’étudiants. Encore fautgu’eux-mémes continuent d’avoir
quelques (bons) éléves au college et surtout @aelyc
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5 PERSPECTIVES POUR UN ENSEIGNEMENT DES
LANGUES ET CULTURES DE LANTIQUITE
UTILE A LA FORMATION DES ELEVES DU XX| ¢
SIECLE. PRECONISATIONS

5.1 «Déscolastiquers I'enseignement (un IA-IPR)

On ne comprend pas toujours lintérét qu'un éléve XXI° siécle peut retirer de
'enseignement de ces langues et cultures de ki@, si I'on garde de cet enseignement une
représentation caractérisée par la dichotomie djpprentissage morphosyntaxique complexe, d’'un
c6té, et de l'autre, I'étude de la civilisation gl@n traite souvent sous forme d’exposés, I'eneii
I'obsolescence étant les substances « agrégatided' ensemble.

La question qui était posée a I'lGEN : « quellesphalue aujourd’hui peut apporter cet
enseignement ? », s’inscrit dans une interroggilos générale, savoir quelle formation nous devons
donner aux éleves pour qu’ils puissent affrontentaede de demain.

e Ce monde est celui de l'innovation le temps est venu de développer dans notre
enseignement cette valeur partout recherchée ppaondre aux défis a venir ;

e Ce monde est celui de la mobilité le temps est aussi venu d’ancrer I'éducation
d’aujourd’hui dans les échanges, culturels et listigues, européens et méditerranéens. La
« mondio-citoyenneté » et la diversité culturebbatsune réalité ;

¢ Ce monde est celui d'un nouveau citoyennotre systeme éducatif doit le former, en
développant les compétences intellectuelles eti@liés qui le rendront capable d’'inscrire
sa destinée dans ce monde européen et international

Le temps est donc venu dedéscolastiquer » I'enseignement, en décloisonndes savoirs,
car la vie a I'extérieur de I'école n'est pas abwigée. Si 'humanisme se congoit comme un projet
cohérent pour rendre ’homme, plus homme, les lasgi cultures de I'Antiquité doivent, et peuvent,
mobiliser toutes leurs ressources pour l'avenir dakeurs humainesLes Anciens appelaient
humanitascette formation qui faisait de 'hnomme un étre ratonnel, équilibré, cultivé, et capable
d’adapter ses connaissances a la diversité des sitions.

Le temps est aussi venu deléscolastiquer » I'enseignement méme de la langlatine en
en faisant un auxiliaire précieux de I'apprentissage du francais et des langues éenmes,
l'indispensable outil de la rigueur et de la firesléesprit qui naissent d’une familiarité proforeieec
une langue qui est a la fois si proche et tellert@ntaine.

5.2 Un discours ministériel de légitimation des langues
et cultures de I'Antiquité est nécessaire

Qu’en attend la nation pour la formation de ses &&s ?

Sans doute le colloque des 31 janvier €février 2012 sera-t-il le lieu pour le ministre de
I'éducation nationale de tenimn discours de légitimation, que tous les professes de lettres
classiques attendent.
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5.3 Un texte d’orientation et de cadrage institutionnel
est attendu de la DGESCO

On attendra principalement du texte de cadrage djgtingue d’abord clairement les finalités
essentielles de cet enseignement pour le collegeustle lycée gu’est-ce donc que « savoir du latin,
du grec », en fin de college ? de lycée ?

» Savoir du latin, du grec, est-ce avoir observé surtout et compris des €etlangue, sans les
meémoriser forcément, @i fortiori les réinvestir ? Les considérer comme autant dgensau
service d’'une fin qui est la maitrise d’abord dé®ns 1 (maitrise de la langue) et 2 (langues
vivantes)?

» Par «langue », veut-on entendre explicitement esgentiellement le lexique 2’étymologie
est plébiscitée a tous égards, et le lexiqgue saifiément aux aspects culturels. Quitte a
redéfinir pour les alléger raisonnablement lesfdé langue exigibles ?

e Quattend-on des lors comme capacité a lire « du fim » en fin de colléege? de lycée ?
Attend-on la capacité a se reporter avec profihé iaduction en regard du texte ancien ? A
élaborer une traduction personnelle a partir désutraductions, ce qui suppose une assez
bonne connaissance de la syntaxe et de la morpadidbfaut définir les niveaux d’exigences.

Ce cadrage devra définir sans ambiguité les langtiesultures de I'Antiquité comme un
enseignement non élitiste, au service de la ré&udsitous les éléves.

Ce cadrage devra aussi permettre leler progressivement les obstacles actuebs la
poursuite des études de la cinquiéme a la terminale

» réduire les aléas des pratiques d’affectationfanlde la classe de troisieme, en particulier, les
effets jugés dévastateurs du logiddelnet;

e assurer des conditions d'enseignement équitables éablissement a I'autre, notamment en
levant les motifs d'incompatibilité de I'option latavec d’autres options ou filieres. Il doit étre
mis fin au discours tenu par certains responsalflésDSDEN, et surtout chefs
d’établissement) excluant le choix du latin powr édeves des classes européennes, des classes
bilangues, de la DP3.Cela est d’autant plus Iégitqne la réduction de I'horaire de latin a
deux heures au college (affra) permet de ne pas alourdir I'emploi du temps deges,si la
méme réduction s’applique a toutes les options

» donner une bonne lisibilité des parcours en languesltures de I’Antiquité que peut suivre un
éléve du début du college a la fin du lycée :

- en explicitant I'organisation horaire,

- en explicitant les possibilités de débouchés emitaires (BEL et autres) et
professionnels possibles;

e expliciter les modes d’organisation qui ne sont paslagogiquement opérationnels (par
exemple les horaires systématiquement dissuasis3 enodalités de I'affectation.

5.4 Au college, nécessaires réorganisation des
enseignements et réorientation pédagogique

La rupture est nécessaire, en particulier au oelieg
- pour répondre a I'hémorragie des effectifs ;

- pour éviter I'effet de répétitivité et de lassieuressenti par trop d’éleves ;
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- pour éviter le sentiment de beaucoup d'élevesleetparents que faire du latin ne sert pas
suffisamment la réussite scolaire ;

- pour éviter la dérive d’'un enseignement qui aéete a devenir tout culturel ;

- bref, pour donner un sens a cet enseignemergaiuaisément perceptible par les familles, les
éléves, les autres membres de l'institution saalair

Cela suppose
- une définition plus rigoureuse des objectifs ;
- une réorientation des méthodes ;

- une refonte des programmes.

5.4.1 Construire un «socle commun» des langues et culas de
I'Antiquité : libérer, afficher et décliner le potentiel transdisciplinaire des
langues et cultures de I'Antiquité

Le latin, nous I'avons montré, dst seule discipline, a notre sens, totalement tramsrsale
et donc hautement transférable Les langues et cultures de I'Antiquité contribuphis que toute
autre discipline a la maitrise des compétences atle scommun (comme cela a été démontré
précédemment), sans réticence, ni peur de l'artélla

Quand elle est correctement conduite, la pratigeidadlangue latine a travers des textes
authentiques est propre a développer chez les Lldgecapacitéset desattitudes dans quatre
domaines, ou « valencescgncomitammernt

- valence métalinguistiquécompétencgrammaticale, étymologique, lexicale [mise en auvr
réfléchie du systeme langagier, lexique des sgvmiéshodologie de la traduction]) ; capacité a raett
en perspective les traits essentieldadmngue francaiseavec ceux de la langue latine (qu'il s'agisse
de l'orthographe, de la grammaire ou du lexiquedpacité a réfléchir sur le systeme linguistique
d’'une langue vivante étrangerepratiquée a I'école par comparaison avec le systinguistique
latin ou grec ;

- valence métaculturelléréappropriatiorauthentique, directetcritique des textes fondateurs
et de nos origines) ;

- valence méthodologique(observation, raisonnement, induction, analyseorihmes
intuitifs et logique floue, modélisation, décisianémorisation). L'éleve apprend a lire : comprendre
un texte, ce qui est différent de traduire.

- valence citoyenne capacité a utiliser sa connaissance des texties ket grecs pour éclairer
des questions posées par le monde contemporairviet €n société.

Ces capacités et ces attitudes cognitives sont hamtent transposables aux situations les
plus diverses, que ce soit a I'école (apprendre go@rendre) ou dans la vie (analyser des
situations inédites, décider).

Ces quatre valences constituenteS quatre objectifs d’apprentissage que la mission
assigne, a des niveaux d’exigence différents, a riseignement des langues et cultures de
I’Antiquité au colleége et au lycée.

Cela rend 'apport du latin irremplagable

by

* pour des éleves qui parlent une langue romane lfst giune a plus forte raison), en
particulier pour des Francais ;
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e dans un systéme scolaire qui entend évaluer désotagmacquis des éleves a I'aune de
leurs compétences avérees.

5.4.2 Une nouvelle répartition horaire et des dominantesd’apprentissage
spécifiques a chaque niveau de classe

5.4.2.1 L’enseignement du latin au college

Pour libérer ce potentiel transversal et permdétnmaitrise de ces capacités tout au long du
cursus du college, doivent étre proposes.

e un cursus horaire progressif de la sixieme (1h) a la cinquieme (2h), quatriefple) et
troisieme (2h) ;

» la coloration de chaque étape du cursus par une danmante choisie parmi les objectifs
les liens avec le francais et le pilier 1 en six@éet cinquiéme ; I'apprentissage des langues
vivantes en quatrieme; la préparation au lycéeasi¢me.

Le tableau ci-dessous rend compte de I'organisdtionaires et dominantes d’apprentissage)
que la mission propose :

Niveaux 6° 5° 4°Année du choix d’une3°® Propédeutique a la
LV2 seconde
Horaires 1 heure de latin 2 h de latin 2h de latin 2h de latin

U7

et, pour les latiniste
et, pour les latinistes volontaires: 1h de greg
volontaires: 1h de grec¢ pour des pratique
pour des pratiques ECLA

"2}

ECLA!
Objectifs Découvrir la lingua | Découvrir la lingua | Découvrir la lingua | * Pratiquer la traductior]
dominants Romana meére de Ig Romanaen apprenant Romana mére deg dans tous ses états (la
langue francaise le latin du francais langues et culturestraduction est un exercige
européennes de frangais autant que de

latin) ;

* citoyenneté et culture

Mobiliser sa
connaissance des textes
latins et grecy

pour éclairer des
guestions posées par |le
monde contemporain

* initiation a la rhétorique
et a l'analyse stylistique

ZLECLA : enseignement conjoint des langues et ceitde I'antiquité, cf. partie 3.
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Ce tableau atteste une volonté de recentrage sur lieguistique et, pour chaque
niveau de classe, la mise en exergue d’'une dominarfou de plusieurs en 3 choisie(s)
parmi les quatre objectifs.

+ En sixieme: une dominante

Observation des systémes linguistiques, verbaux, mpihologiques, lexicaux des deux
langues, latine et francaise mise en perspective des traits essentietslangues de I'Antiquité avec
le frangais (grammaire, syntaxe, lexique); obsématréfléchie des deux langues, démarches
comparatives ;

* Encinquiéme: une dominante

Début de I'apprentissage structuré de la langue late & partir de la connaissance diatin
du francais(curriculum vitae, lavabo, agenda, urbi et omdic.); I'apprentissage des déclinaisons et
des temps simples se fera a partir de ces termesprassions.

On maintient le recours daxte authentiqgue,mais en rompant avec le sacro-saint principe du
texte littéraire comme point de départ de I'appssiaige du latin, alors qu’il se révele parfois msoin
accessible aux éleves débutants ; on travaill@'sutres supports: « latin du francais », épigraphie,
numismatique ; de petits textes courts, des seesemies textes scientifiques ; on élargit le chdmp
la latinité jusqu’aux textes du X¥bu du XVIF, voire du XVIIF siécle.

¢ En quatrieme, une dominante

Mise en perspectivées traits essentielslu latin avec d'autres langues européennes, au
moment ou les éléves de quatriéeme commencent gpoade langue vivante.

Les méthodes d’intercompréhension des langues sosés en ceuvre : démarches de
comparaison du latin (et éventuellement du greerdes langues vivantes étrangéres étudiées dans
I'établissement

L’apprentissage du latin se poursuit: il est aensur le lexique et les structures
grammaticales, par démarches comparatives.

Le grec peut étre introduit comme langue a obse@armontre aussi aux éléves I'évolution
du grec ancien au grec moderne.

* En troisiéme, trois dominantes

La classe de troisiéeme est congue comme une profigde a la classe de seconde, d’'une
facon plus générale, a 'enseignement des letiiedernes ou classiques :

- dominante linguistique ; pratiquer la traduction dans tous ses &fatdraduction est un exercice de
francais autant que de latin)

- dominante de citoyenneté et de culture mobiliser sa connaissance des textes latins et grecs
pour éclairer des questions posées par le monderapaorain

- dominante d'initiation a la rhétorique, a I'esthétique des textes et a la critique stylistique pour
poursuivre ces trois objectifs, la traduction ei&arau cceur de I'enseignement et est pratiquéagte f
trés diversifiée.

En donnant une coloration & chaque étape du cpeusne dominante, on éviteffet de
répétitivité que déplorent les éléves rencontrés, méme les é@ves. Et on assure une bonne
lisibilité du parcours.
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On évite aussi, avec la dominante et la nouvefigidution du volume horaire global du latin,
I'effet de lassitude :déperdition des effectifs en quatriéeme, quand lége§ doivent choisir une
seconde langue vivante, et en troisieme, abanddatidy dont un certain nombre qui vont rechercher
dans le choix du grec un regain d’intérét.

Dans les quatre classes, les éléves découvrent Busiilisation, en lien avec I'étude des
textes: modes de vie et idées politiques, morales égieeises ; mais aussi a travers les sites, le
cinéma (les péplums), la lecture cursive d’'ceuvneancais (originales ou traductions).

Par rapport a I'existant : volume horaire global (aumulé sur les 4 classes) allégé d’'unje
heure pour le latin et d’'une heure pour le grec. Agc effet démultiplicateur, vu le hombre de
classes de college.

Pour une part, ce gain horaire :
- rend possible le développement de projets d’'uneehre chacun, de la sixieme a la
troisieme ;
- est transféré sur le lycée ou il permet de batiun parcours diversifié de langues e
cultures de I'Antiquité, notamment pour la série L,tel qu'il est présenté ci-dessous ;

- on attend de cette nouvelle organisation un arrée I'érosion, et une hausse des effectifs
de latinistes au collége.

5.4.2.2 L’enseignement du grec au collége

Si la réduction de I'enseignement du grec dansuheges 1990 de six heures optionnelles en
quatriéme et en troisieme a 3 heures optionnelie3, es’expliquait pour des raisons budgétaires, elle
n'était en revanche guére pertinente sur le plasagégique : il est impensable en effet qu'un
apprentissage de la langue grecque en une anriéuffisiant pour permettre un passage en seconde
dans de bonnes conditions.

Pire, les professeurs, en toute bonne foi, pousskninultitude des apprentissages, comme les
y invite le programme national, essoufflant, valézourageant, leurs éléves.

On arrive a cette situation absurde que les prefessde grec en seconde considérent les
hellénistes continuants comme de grands débutantselon leur expression, « reprennent tout a
ZEéro ».

e La proposition de l'inspection générale distribtenseignement du grec sur les deux
niveaux (quatrieme et troisieme) poéviter le caractére artificiel d’'une seule année
d’apprentissage en fin de colléget le transfert d'effectifs d’'un certain pourceygade
latinistes vers le choix du grec.

e On sait combien le grec est naturellement séduipantr les éléves: on attend de
l'introduction de cette langue en guatrieme qu’edeivifie 'enseignement méme du latin,
qui s’étiole actuellement précisément a ce momerdLaisus.

« Il reste que cette proposition n'est pas vraimatis&isante, donnant un statut encore bien
instable a I'enseignement du grean peut se demander s'il ne serait pas préférableed
commencer le grec en secondedans des sections de grands débutants bienuséestet
disposant d’'un horaire propice a son apprentissage.
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5.4.3 Les programmes : redéfinir d’abord la notion de pragramme, et les

programmes eux-mémes
Les orientations pédagogiques définies ci-dessausduisent a souligner combien les

Y

programmes actuels, en particulier ceux du lycéet en décalage avec ces orientations. Il en va de
méme des programmes de college, méme si leur p@hogjorise certaines de ces tendances.

Par exemple pour le college,

le programme de sixiéme en corrélation étroite avec le programme de frangaera a

permettre decheviller avec fermeté I'étude de la grammairetevzdcabulaire latins a ceux
du francais.

le programme de cinquiémepermettra de commencer I'étude du latin en padant latin

du francgais ». Considérant

- que le latin est présent dans le francais : matesnent par I'étymologie, mais aussi par
la structure méme de la langue, et que, si petaded du systéme des cas subsistent (mais
le systéme des pronoms comjae me, mqipermet de faire le lien avec le nominatif et
I'accusatif), le systéeme des conjugaisons, assea bonservé, permet de comprendre
comment, par I'ancien francgais on passe du latiftamcais actuel ;

- que des textes latins sont encore connus aujuuirdlans la mesure ou la tradition

chrétienne a imprégné les modes de vie, la culitifes arts, et que, puisque le Nouveau
Testament fait partie des textes fondateurs aetadi college, il est possible de I'étudier
en latin puisque c’est en cette langue qu'il ac&ténu dans la civilisation médiévale et

utilisé dans le culte catholique jusqu'a une éporpeente (Il est aujourd’hui possible

d’expliquer les textes de la tradition chrétiennend maniere qui soit exacte et

respectueuse des croyants et des incroyants) ;

- gu’enfin le latin est présent dans le francais g@s centaines d'expressions latines
utilisées encore aujourd’hui ; que certaines sy fréquentesa(contrarig ad hog ad
hominemalea jacta estalter egq a posteriorj a priori, ave Caesar morituri te salutgnt
pour ne parler que de la lettre A; qu'il existeeusoixantaine d’'expressions latines
connues des adultes francophones cultivés soiitdgd’elles sont entrées complétement
dans la langue francaise (priori), soit pour des raisons historiqueudtuat nec
mergitur), religieuses fater nostey, de droit (le facto/de jurke devenues proverbiales (
vox populi/vox d@iet qu’'on peut y ajouter un corpus d’expressionimfréquentes mais
attestées a I'écritab urbe conditaad vitam aeternapcarpe diemintra murosetc. ; que
par ailleurs, des formes verbales ont été intégsées modification dans le francais :
agenda, lavabo...

le programme de quatriémes’intéressera aux démarches de comparaison deselsay
d’intercompréhension

le programme de troisiéme fera valoir d’'une part I'intérét « citoyen » diécer le présent
par la lecture des auteurs latins ; d’autre paafisdune perspective littéraire, I'intérét
stylistique de I'accés au texte original et condli@s €léves a pratiquer la traduction « dans
tous ses états ».

A cet égard, I'étude des textes latins doit semérpropédeutique, méme modeste, a

I'étude littéraire telle que I'éleve la pratiqguema francais au lycée.
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5.5 Au lycée, la refondation doit étre aussi marquee

5.5.1 La méthode suivie consiste a poser des objectifstincts

Ces objectifs doivent étre en liaison explicite alae place donnée aux projets d’orientation,
donc définir des exigences et des parcours divessiflonc des horaires modulés, donc une conception
autre de la notion de programme. Cette méthoderesbhérence avec la fagon méme de définir les
objectifs et la nouvelle organisation des languesuétures de I'Antiquité dans la classe de lettres
supérieures non déterminante (voir B.O.E.N. dury2007). Les objectifs sont les suivants :

e au lycéele latin et le grec doivent étre enseignés commentzues de culture mais aussi,
en se fondant sur I'essai récent, traduit en friangle Jirgen Leonhardta grande histoire
du latin (éditions du CNRS), commlangues internationales de culture(voir quelques
lignes en annexe) ;

« les traits linguistiques de base ayant été solidemieposés au college, I'apprentissage de
la langue s’approfondit a 'occasion de I'étude tedes ;

« l'enseignement est fondé majoritairementr I'étude des textes littéraires, latins ou
grecs, en lien avec toutes les littératures europ@ees; toutefois, I'épigraphie et la
numismatique peuvent toujours constituer des stppextuels utiles ;

« Les textes soutiennent en particulier une formagialide a I'art de la parole, que les Grecs
et Rome ont porté a un tres haut point, et querestatout décisif.

e Le livret de compétences doit évaluer la maitriseadquatre capacités spécifiques, qui
sont attendues d'un éléve de terminale latiniste ooelléniste ;

- maitriser lexique et grammaire pour comprendrecetnmenter un texte authentique
simple ;

- donner une traduction personnelle a partir detanparaison de traductions ;

- mettre en perspective des traits essentietslangues de I'Antiquité avec le frangais et
d’autres langues européennes ;

- mobiliser sa connaissance des textes de I'Ariiqoouréclairer des questions posées
par le monde contemporain, dans la distance etdximité : c’est cette double démarche
qui est trés formatrice.

On voit ainsi qu'il y acontinuité du collége au lycée autant gpprofondissement,
complexification, en liaison avec les autres apprentissages disgigs du lycée.

5.5.2 Distinguer deux publics
Il faut dinstinguer un public recevant une forroatde spécialistes et un autre recevant une
formation plus légére, adaptée a des enseignemptidsinels facultatifs

5.5.3 Les parcours diversifies possibles pour les languegt cultures de
I’Antiquité au lycée : une voie d’excellence pouredynamiser la série L

« Une architecture d’ensemble cohérented’une part elle prend en compte la diversité des
orientations vers le supérieur, d’autre part efferae I'identité de la filiére L tout en la
déclinant selon trois modalités comme on le voitsda tableau ci-aprés.

» une voie d’excellence pour redynamiser la série téraire (L et arts, L et langues
vivantes, L et langues et cultures de I'’Antiquité).
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e« On établit ainsi une cohérence avec la CPGE littéige rénovée pu les langues et

cultures de I'’Antiquité sont obligatoires pour tplainistes-hellénistes ou non).

« On encourage la formation des spécialistes donivaursité et la recherche ont besaoin.

N

Seconde Premiere Terminale
Option latin ou grec Toutes sérieg Parcours de spécialité | Les deux mémes parcours qu’er
confondues (S, ES, L) | pourlesL premiere
2 heures pour tous 2 heures d’option 2 heures d’enseignement
facultative obligatoire au choix (um
module de spécialistes,
Le programme est qui suppose donc Ie
constitué d’'une série delLe programme estsuivi de I'option
modules associant lesconstitué, pour une dedacultative) :
LCA a d’autres| deux heures de I'horaire.enseignement de Ia
disciplines :  sciences,d'une série de modulegdittérature  latine oy
médecine, associant les LCA agrecque et de la langue
mathématiques, d’autres disciplines | latine ou grecque,
philosophie  politique| sciences, médecinese substituant ]
droit, économie| philosophie politigue| 'enseignement de Ia
géopolitique, etc. géopolitique, « littérature étrangére gn
mathématiques, droit,langue étrangére »
économie, etc.
La diversité des La diversité des * Pour tous les éleves de
modules répond auxmodules répond auxL qui n'ont pas chois
dominantes des sérigsgdominantes des séries, phoption facultative, 1h
en regardant vers leregardant vers cde latin et de grec
supérieur et en rompansupérieur et en rompanobligatoire.
avec la perception desavec la perception des
LCA au lycée comme LCA au lycée comme On crée ainsi des poles
liées a une orientationliées a une orientationou les LCA sont au
exclusivement littéraire| exclusivement littéraire. | service des spécialités ;
I'objectif est en effet de
leur redonner par les LC
mises en perspective et
enracinement; comme
dans les nouveaux
programmes du college,
on découvre des notions
cardinales, avec un
travail essentiellement
lexical, qui lie fortemen
langue et culture :
- théatre, plutét avec le
grec,
- cinéma,
- arts plastiques
- musique, avec plutot Ie
grec,
-histoire des arts,
- langues vivantes.
(6 modules nationaux)
La diversité de modules
taillés sur mesure pouyr
les différentes options
de L, et abordée tour |a
tour au sein d'un méme
groupe d'une heure, est
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une plus value, qui évit
a la spécialité de g
replier sur elle-méme.

[

Evaluation en CCF

On se rapproche d
cours de culture antique
d’hypokhégne qui réunit
une classe entiere

c

Suppression

de 'enseignement
d’exploration de LCA
Introduction de deu
modules (1 de grec, 1 ¢
latin), dans I'EE de
« Littérature et
Société ».

e

NB : la mission considere que redynamisation de la série L passe par la posiiité de
parcours littéraires adossés a un enseignement de athématiques consistant; aussi
recommande-t-elle que le choix de la spécialité mamatiques puisse étre cumulé avec celui de
la spécialité langues et cultures de I'Antiquité.

5.5.4 Renforcer la demande du post bac pour les littérags : valoriser par un
bonus le parcours, de spécialité langues et cultisale I’Antiquité ?

Pour essayer deevitaliser la série L et d'y attirer de bons littiées, qui se dirigent dans un
premier temps, par défaut, vers la premiere e¢rdaihale S, la mission propose que le parcours de
spécialité, aux exigences fortes, soit valorisésdas demandes d’orientation post bac :

e Dans le dossier de demande d’admission en CPG&utrds écoles ? universités ? par un
credit ?

e Pour une entrée dans certaines universités, fregmadbu étrangeres, par exemple
allemandes.

On peut envisager la mise en place de partenamgsconventionsL'autonomie des
universités devrait leur permettre de recruter lesttudiants gu’elles souhaitent recruter.

Le référentiel national de compétencegui est actuellement élaboré a titre expérimemaat
la licence de lettres pourrait permettre d’allenslae sens, sur le modéle anglo-saxon ou un étudian
de lettres classiques est identifié pour ses campés : de fait, en Grande Bretagne et aux Etais-Un
apres avoir obtenu une licence (BA Degree) enelettlassiques ou en histoire, seule une minorité
d’étudiants se destinent aux métiers de I'enseigménC’est que, traditionnellemere nombreuses
carrieres sont ouvertes aux étudiants qui ont suiviles études de lettregou autre disciplines
ressortissant aux humanités), que ce soit danmirastration, le commerce le journalisme, I'édition
le droit, la finance, le secteur culturel, ou médens I'armée et la police. Les établissements
financiers, par exemple recrutent volontiers deslichats qui ont fait des études de lettres et dassc
accélérés de droit permettent & tous ceux qui Stuhdires d'autres licences d’obtenir I'équivalent
d’une licence de droit en un an, pour devenir faris

On pourrait privilégier dans un premier tenhgslycées d’excellence.
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5.5.5 Une autre conception des programmes, modulaire, edbnc a envisager

Elle est la conséquence directe de la volontérdeles langues et cultures de I'Antiquité
de leur marginalisation, donc de les faire apparaie comme utiles a toutes sortes de formations
les trois aspects suivants sont convergents :

« exploiter résolument le potentiel interdisciplirades langues et cultures de I'Antiquité mis
en évidence plus haut ;

- faire droit a la diversité des parcours, dées lédyou envisagés apres le lycée, afin d’'inscrire
les langues et cultures de I'Antiquité dans undinaité de la formation ;

* encourager délibérément a batir des projets, et dmroriser la liberté pédagogique plus
que ne le font les programmes actuels.

Au lieu donc d’'une conception de programmes absorlmd ne varietur tout le tempsde
I'année, chaque année, il faut désormais délibéméengloiter I'actualité des diverses modalités de
retour a I’Antiquité , dans une diversité de domainesla suppose unenarge a laisser pour du
« hors programme » selon l'offre des circonstances, locales, nategjainternationales, et la
vigilance du professeur, selon aussi les projetscgés telle année avec telle(s) et telle(s) digeifs).

On peut donc concevoir ainsis programmes permanents selon deux volets

e une partie centrée, comme aujourd’hui, sur lesxtes théatraux, poétiques,
philosophiques, romanesques, historiqguegavec une forte présence des résonances et de la
réception de ces textes au cours des temps juagjgard’hui ;

* une partie, constituée deodules orientés vers diverses spécialitédont le nom méme
s'affiche en entrée.

Quelques exemples de modules« la médecine : I'apport des Grecs » ; « |'aetture :
'apport des Romains »; «les SVT : l'apport d'#tdate, de Pline I’Ancien, de Sénéque » ; «la
science politique : I'apport d’Aristote, de Platale, Cicéron » ; « la géopolitique : 'apport deype,
Thucydide, Tite-Live ». Le droit peut étre présdatla méme facon, avec des textes de Cicéron et de
juristes romains.

L’enseignement peut s’organiser

» autour de notions cardinales ou viennent se noueoiftement, en effet, « langue » et
« culture », selon le principe désormais des nouveaux progesrau collége ;

» selon des parcours équilibré®ntre initiation et spécialisation ;

» selonune extension chronologique de la latinitédans I'affichage des langues et cultures
de I'Antiquité comme « langues internationales déuce ».

La liberté pédagogique s’exerce particulierement dans [I'attention portée pr le
professeur aux diverses manifestations, locales, ti@nales, internationales ou les textes anciens,
lesrealia antiques sont sollicités, dans une pluralité de daaines et de formes

En particulier,le professeur de langues et cultures de I'Antiquitéloit étre trés attentif a
I'actualité artistique, expositions, opéras, théatre, locale, nationalrnationale : pourquoi des
dizaines de milliers de personnes vont-elles \@srrhalheurs de Didon avec [Boyensde Berlioz a
Paris ou New York ? OuElektrade R. Strauss, ouAgamemnorle Séneque ? Pourquoi tel metteur
en scene frappe-t-il & la porte d’Euripide ou tebrégraphe lit-il Suétone pour en tirer un ballet,
Caligula? Et, du coup, on reviendra et au texte de Suétirg la piece d’Albert Camus. On pense
aussi aux séries télévisées que la chAnteprojette cet été, les deux saisondRiene qui raconte la
fin de la Républiqgue romaine a travers le destinlelex soldats. Cette méme chaine a diffusé en juin
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2011Le Destin de Rom@aissance de I'Empire romain a travers le pridméatailles décisives, avec
dialogues en latin et en grec

5.5.6 Pour les options artistiques de la série L

En ce qui concerne les options artistiques derla ké

les modules sorttes étroitement ajustés aux diverses spécialités

e ils sont congus ici ausautour de notions cardinales ou viennent se nouepitement,
en effet, « langue » et « culture,»selon le principe désormais des nouveaux progiesn
au college ;

» |"étymologie y prend une place de choimais aussi la comparaison de traductions
autour des termes cardinaux productifs pour la spéalité ;

le tout dansine perspective de connaissance de la langue fraiggadans son histoire

Diverses expositions récentes sont des exempleqéents de points de départ a ne pas
manquer, si, I'on veut bien étre vigilant:

- au LouvreL’Antiquité révéesur le retour a I'antique entre 1720 et 179Mde-classicisme,
les formes d’attrait, de reconnaissance, de rejek gatrimoine » ; et cela dans toute I'Europea et
partir des textes mémes grecs et romainscomme dans les autres exemples cités ici, afin de
montrer I'étendue et la disponibilité des occasionst des ressources

- a Bordeaux, a la Galerie des Beaux-awiss académiquesivec de nombreuses évocations
de personnages antiques, dont le Laocoon de Vigiledonne son titre a un essai de Lessing, dapita
pour I'histoire des arts ;

- a Budapestune exposition s’affiche en latin Nuda Veritas titre d’'un tableau de Klimt,
pour les origines de la « sécession viennoise » ;

- a Lille, Démocrite, Héraclite, Platon, des cyragis’exposent, peints par Ribera, Velasquez,
Lucas Giordano, danPortraits de la penséec’est une belle méditation sur une problématique
philosophique.

Par les catalogues, par les sites des musées,péeasp la possibilité de télécharger leurs
présentations, tout professeur peut initier sewveéléd ces expériences passées et a la fois
contemporaines d’interrogation de I'’Antiquité.

On peut déja puiser dans ces quelques riches exemplpour concevoir des modules :

» histoire des arts: textes de Platon (les catégories esthétiquesJjaon De signis sur le
godt des collectionneurs, le trafic des ceuvreg)d'de Leon Battista Alberti sur la peinture,
de Virgile (Enéide pour le Laocoon), d’OvideLés Métamorphosesine bible pour la
peinture et la sculpture en Europe). On peut reev@y un article de fond récent, « De
I'antique », de Roland Recht, professeur au Colldgd-rance, danse Journal des Arts
n°® 337, 17 déc. 2010-6 janv.2011.

e musique: ici, la dominante serait grecque, avec Homé#iadg, la pratique de la musique
chez Achille ;Odysséel'aede), Platonl(a Républiquesur les modes musicaux), Aristote
(La Politique sur la musique dans I'éducation) ;

» cinéma: la matiére est surabondante avec les péplunggrnt étudiés par Claude Aziza,
ou par Hervé Dumont,’Antiquité au cinémaéd. du Nouveau Monde (voir aussi le dossier
d'actualité du quotidienLa Croix, 18-19 juin 2011, « L'Antiquité, une passion
d’aujourd’hui », qui en expose le volet cinématpinigue). On renvoie en annexe a la
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préface du grand critiqgue et helléniste de fornmad@niel Mendelsohn pour la traduction
francaise toute récente &t beau, si fragileFlammarion, chroniques sur le sujet, et sur son
rapport aux ceuvres antiques.

5.5.7 Des modules de formation sont a élaborer au plan tanal

Des modules sont & concevoir sur le modéle de deforme Pairform@nce (STI2D,
informatique et sciences du numérique au lycéey Medules, mis dans un espace ressources,
constituent un référentiel et encadrent le proceswuformation, qui, lui, est mis en ceuvre au plan
académique.

5.5.8 De nouvelles épreuves du baccalauréat

« Epreuves orales : deux suggestions sont proposées :

- tirer les conséquences d’'une conception modulaiges programmes en créant
un équilibre entre une interrogation sur les texgesprement littéraires, comme
aujourd’hui, et le choix de modules selon les @mntf'intérét et projets de poursuite
d’études du candidat ;

- tirer les conséquences du « bachotage » actyapprentissage par cceur de la

traduction), en proposant de donner a l'exerciceighcde comparaisons de
traductions une plus grande place.

« Epreuves écrites
% soit une version de bon niveau pour des spécigldgdettres classiques ;

¢ soit le cadre actuel, en 6tant la version (qui femation difficile), mais en mesurant
plus distinctement des compétences de lectureysdregtypes de questions :

- connaissance de la langue francaise en regairdmtgses anciennes,

- compréhension d'un court texte avec gradation glesstions préparatoires,
repérages, et bonus pour la traduction ;

- comparaison méthodique de traductions et traolugtersonnelle proposée par le
candidat ;

- question de culture sur programme, avec supponigraphique.

« En CCF, l'évaluation de I'enseignement de languelitedrature de langues et cultures de
I'’Antiquité (2h) : par exemple sur un projet de @yPPE incluant au moins une autre discipline
(arts, théatre, langues vivantes, etc.).

5.6 Mettre en place une pédagogie résolument
innovante
5.6.1 qui permette le renforcement de la maitrise du fragais
Cet argument souvent répété n’est pas un faux angyyroomme le démontre Heinz
Wismann. La fréquentation d'un systeme linguistigliéérent, flexionnel comme celui du
latin, incite aun travail d’analyse fine, facilité par le fait qu’en latin les différencestre les

formes sont clairement marquées. La pratique de efalyse facilite I'orientation dans les
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difficultés de la syntaxe francaise (par exempeydleur du « de » dans un syntagme comme
« la ville de Paris » s’éclaire si I'on passe paguivalent latin).

5.6.2 qui recoure de facon volontariste a I'informatique et au numeérique (les
TICE)

Les langues et cultures de I'Antiquité ont été piomiéres dans le domaine de
'usage des TICE : elles doivent le rester et afigplieur utilisation ; 'usage daTwinnirg est
a diffuser et développer ; I'outil informatique tioontribuer au dynamisme de I'enseignement
des langues anciennes, comme il contribue au pagreéral de I'éléve, en frangais et dans
les autres disciplines (voir & ce sujet le réféetaiu B2i)

5.6.3 qui fasse une place importante a la pédagogie defal

Celle-ci estcongruente aved’importance de l'oralité a la fois dans la réceptbon
des textesantiques etans le fagonnement des élites par la rhétoriqueprononciation,
mise en voix des textes, jeu théatral ; mais apeésiagogie de l'oral pour acquérir des
compétences de vrai lecteur, apte a pratiquer dturke cursive. Certaines expériences
académigues ou universitaires sont particuliererméathirantes et séduisantes par leurs
résultats manifestes.

5.6.4 qui élargisse hardiment 'usage des textes autheqties

Il faut varier la nature des textes étudiés etpas,exemple&pigraphiques ;la latinité
doit étre étendue a des textes latins du Moyen Agda Renaissance, des XVét XVIII°
siécles, souvent beaucoup plus simples ; ces teate#sssus de toute I'Europe ;

5.6.5 qui revoie la conception de la lecture d'un textdatin (lire n'est pas
traduire, traduire n'est pas comprendre) et qui infroduise une pratique
variée des modalités de traduction

5.6.6 qui mette en perspective les traits essentiels datin avec les langues
européennes

5.6.7 qui s’appuie sur la lecture personnelle des textdatins et grecs (traduits ou
dans l'original) pour mieux éclairer le présent desléves

Le présent rapport pose clairement la question, d@&rmais urgente comme dans d’autres
domaines, de la transmission, littéralement vitalpour nos pays occidentauxPourquoi assurer cet
enseignement optionnel (obligatoire désormais grokiyagne depuis la rentrée 2007), si ce n’est par
une conscience devenue plus vive que, selon ledifigtinz Wismann, &ous avons avec les textes
anciens le cas le plus extréme d’'un éloignemermioaur méme de ce qui est famike?

De facon privilégiée a cause du recul temporel, a cause de leurs imatépropres.ces
enseignements ont vocation intrinsequex faire réfléchir progressivement sur des notions
décisives pour l'avenir de nos sociétés« le patrimoine », «les racines », « I'héritage« la
transmission », ou encore « 'lhumanisme ». Si Bgite autant ces mots, en effet, au point que les
notions sont démonétisées, sans doute est-ce gaeckon ne sait plus tres bien ce gu'ils signifien
(voir en particulier 'essai de Rémi Bragljrope, la voie romaine« folio essais », 1999).
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Les nouveaux programmes invitent explicitementgtet, a opérer de facon judicieuse des
allers et retours avec les mondes anciens : célgeionettre a I'éleve de mettre progressivement en
perspective les représentations du monde qui hii g@posées quotidiennement dans une société de
I’hyper communication. Sans les instrumentaliseurpautant, les programmes font désormais des
textes anciens (« textes pionniers », disait ddedegrecs Jacqueline de Romilly) des moyens d’aide
a mieux déchiffrer les mondes contemporains.

A cet égard, on note un développement du discoargimstitution depuis les nouveaux
programmes du lycée en 2007 : ils proposaient &t dbs « prolongements » (cinéma, peinture,
littérature) aux textes et notions grecs et romams 2009, les programmes du college proposent de
partir aussi bien de ces divers « prolongementsus&ges de I'Antique, contemporains ou a travers
les siécles, pour en faire des acheminements egenitrées du programme.

5.6.8 qui cherche a établir des cohérences et des conriens interdisciplinaires

5.6.9 qui s’ouvre a une autre approche de la culture cimdatographique

On peut notamment se référer aux travaux de Claude Apiza I'expérience deous-titrage
de péplums conduite par Jurgen Leonhardfopération « collége au cinémapeut aussi étre
I'occasion de diffuser la culture antique.

5.6.10 qui s’ouvre a la démarche de comparaison des langs vivantes : un atout
pour la préparation a la mobilité européenne

Comme nous lavons dit précédemment, étudier lan,lat’est bénéficier d'une
appropriation plus aisée des codes linguistiquedes langues modernes, y compris de langues non
romanes comme I'anglais et I'allemand qui sont W#&tre étrangéres au latin

Les pratiques dites ECLA, enseignement conjoint dedangues anciennes seraient
intéressantes dans cette perspective.

Il s’agit en fait d'apprendre en paralléle le systédes deux langues, en les comparant d’abord
entre elles, puis avec le francais, ce qui peupatie au moins entrer dans le cadre de '« étude
raisonnée de la langue » que prescrivent les proges du collége. L'objectif est d’apprendre a
réfléchir sur les faits linguistiques, a manipulrs énoncés, a les comparer, de facon que I'éleve
devienne peu a peu l'artisan autonome de ses afgsayes tant en francgais qu’en langues anciennes.

5.6.11qui s'ouvre au monde euroméditerranéen et vise a oostruire la
citoyenneté européenne dans la Méditerranée pluriel

Il'y a une tradition vivante, commune a toute I'épe et a tous ses citoyens, venant de la
Méditerranée. La Méditerranée antique, ce n'est g@dement la Grece classique et la Rome
républicaine, c’est un espace-temps plus largg@ralengeant dans le monde byzantin et la latinité
médiévale, et tenant compte des relations entigdiie et le monde arabo-musulman ; il convient de
faire I'inventaire complet des cultures de la Médinée dans leur contiguité avec le latin etée.gr

L'enseignement des langues anciennes serait aiftgié par les variétés culturelles que la
Méditerranée recele dans tous ses espaces hdlBgdangues anciennes ont plus que jamais leur
raison d’'étre (le socle le rappelle) paavailler a une meilleure intelligence des culture.

On ne saurait trop valoriser I'expérimentation gara mise en place a la rentrée scolaire
prochaine declasses « arabe »qui se distinguent par la mise en place dun ensegent
interdisciplinaire assurant une liaison entre kegxadisciplines, sur les plans culturel et linggise.
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5.7 Animer et gérer la discipline

5.7.1 Du co6té des chefs d’établissement

Pour remédier aux heures de cours de latin tropestiunal placées dans I'emploi du temps et
fortement dissuasivesncourager d’autres formes de regroupements desegks.

La dissémination des latinistes dans plusieursselagl’'un méme niveau a une incidence

négative sur la disciplineDans son organisation méme, I'enseignement de émnet cultures de
I'Antiquité est percu commen enseignement de sacrifice et de couragee qui ne contribue pas
forcément & valoriser son image auprées des famdbass parler de la moindre performance des éléves
dans ces heures méridiennes ou vespérales.

Peut-on continuer a voir le probléme, sans lui trover de solution ?

Dans la mesure ou I'enseignement du latin n'est paingu comme élitiste, mais est ouvert a tous les
éléves (exception faite des €éléves en grande wlifficcolaire), la mission propose renpre avec le
principe, adopté depuis une vingtaine d’annéksdisséminer les latinistes de facon systématique,

et a part égale, dans toutes les classes d’'un ménieeau (ce qui, notons-le, ne se fait que pour les
langues anciennes), maislds regroupersinon dans une, voire dans deux classes, setopdfitance

de I'établissement. Les chefs d’établissement neaissent que les heures de cours de latin seraient
mieux placées dans I'emploi du temps des élevetgssiatinistes étaient ainsi répartis. Mais ils
appliquent trop rarement cette mesure..En fonad&s objectifs déterminés ci-dessus pour le college,
on pourrait, en particuliefaire des podles selon les langues vivantes étrangertudiéesnotamment

a partir de la quatrieme.

5.7.2 Du c6té des corps d’inspection

» Des rencontres IGEN/IA-IPR et professeurs formateus sont a instituer

Sans doute serait-il intéressant pour dynamisdistzpline d’instituerun grand rendez-vous
des langues et cultures de I'Antiquité, par exemplbisannuel.

* Les liaisons pédagogiques college/lycée

Développer les actions de liaison college-lycéemgdtrait aux éléves et plus encore aux
professeurs deerencontrer et detravailler ensemble pour donner vie et ame a cet enseignement

* Redonner du lustre au concours général

Ce concours, qui a le mérite d’exister et de repsse une organisation aujourd’hui bien
rodée et sur une association bien constituée, aibyouer davantage un role d’aiguillon et de
motivation des élevesUne solution serait ddécliner le concours a I'échelon académiquele
favoriser des représentations de I'association aadémies pour des remises de prix, accessits et
mentions régionaux.

5.7.3 Du cO6té du ministére : une autre gestion des profesurs de lettres
classiques

» Encourager la mobilité européenne des enseignantge corps des professeurs de langues et
cultures de I'Antiquité a besoin d'ouverture, dsitrtir de I'isolement dans lequel il se trouve

91



pour une part. Ce sont des échanges du type Atdlules Verne, qui peuvent répondre a cette
exigence

e L’importance des concours de recrutement

L’existence actuelle de deux concours évaluant ceapétences proches (grammaire et
lettres classiques), n'a plus grand sens aujourd’hu

Les concours de lettres (modernes ou lettres glass) sontrop cloisonnés: le concours de
lettres modernes en particulier doit permettre sié&tadiants intéressés par les langues et cultieres
I’Antiquité de valoriser les compétences acquistsi'envisager d’'enseigner, en complément, le latin
en college ; de leur cbté, les étudiants de letti@ssiques ne sont pas évalués sur leurs compétenc
en linguistique francgaise et cela est un gros lwapdpour I'enseignement du frangais, en particalier
collége.

Pour la mission, l'agrégation de lettres classiquesdestinée a recruter de trés bons
candidats, n'appelle aucune remarque particuliére dns sa forme actuelle.

« Faut-il mettre en place des postes spécifigues aggion académique ?

La mission tend a répondre affirmativement. Enteff@icun changement, de structure, de
programme ou d’horaire n'aura de sens si I'on repalie pas au lycée de professeurs en mesure
d’assumer ces formations a la fois diversifiéegléeis, exigeant de linventivité, une formation
permanente et une inlassable curiosité intelleletuel

Mais le risque existe d’accentuerdhettoisationdes langues et cultures de I'Antiquité et de
conforter les non-postulants dans leur approchéniete. Tout lauréat de concours a évidemment
vocation & enseigner dans toute classe de coliége tycée.

« Deux propositions pour pallier le manque d’enseigmnats de lettres classiques

a. Envisager une forme de certification complémentaire permettant a des
enseignants de lettres modernes d’enseigner le latau moins au college

Actuellement, des académies ont mis en place degstde formation continue pour des
professeurs de lettres modernes qui se portentdaagour enseigner le latin en college. Le delgré
formation demeure inégal et ugférentiel national serait a élaborer qui reprendrait les objectifs
assignés a l'enseignement des langues et cultwdsAdtiquité au college dans ce rapport. Les
modules de formation seraient mis en ceuvre a lléoh@cadémique. Cette procédure n’est pas sans
intérét pour la mission ; cela ditette latitude risque de disparaitre progressiveent, le latin
n'étant plus une discipline proposée au CAPES dettees modernes.

b. Accentuer le recrutement de professeurs de lettradassiques aux CAPES et aux
agrégations de lettres classiques.

e La gestion des inspecteurs

Les IA-IPR : la mission a montré le rdle déterminant des calpsspection
territoriaux pour assurer le dynamisme d’une diswp Il est absolument nécessaire que
chaque académie soit dotée d’'un IA-IPR de formaléttmes classiques ; on devrait, a
terme, arriver a I'équilibre, sachant qu’'un IA-IRIR lettres classiques est évidemment a
méme de prendre en charge tous les dossiers prdpaefonction, alors que I'inverse ne
se vérifie pas nécessairement.
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Les IGEN: le groupe des lettres de linspection générali alassi avoir une
composition équilibrée entre les IGEN de formatietires modernes et les IGEN de
lettres.

» Assurer la continuité entre le collége et le lycépour endiguer la chute des effectifs et les
effets désastreux de la sectorisation

La nécessaire rationalisation de la carte des ptie langues anciennes doit s’accompagner
dedeux mesuressans quoi la chute des effectifs continuera @’Bédmorragique

- les langues anciennes doivent ouvrir & dérogatipm I'image d’autres options ou d’autres
enseignements d’exploration

Dans les zones urbaines, on peut envisager une malisation de I'accueildes éleves latinistes ou
hellénistes: un lycée accueille les éléves d'auyraes qui n'ont pas de latin ou de grglais encore
faut-il que les éleves puissent savoir que cettegsibilité leur sera offerte quel que soit le lycéeu

ils seront affectés Ce qui n'est pas le cas actuellemdatite de discours clair (par exemple dans
les brochures de 'ONISEP) et de lisibilité des pawurs (discours du chef d'établissement, du
professeur principal, du conseiller d’orientation)Actuellement, un lycéen qui sait qu'il sera affecté
dans un lycée sans option latin ou grec considans th trés grande majorité des cas qu’il n'a gas d
possibilité de la suivreDans les zones rurales, en revanchele regroupement par poles
géographiques aboutirait a écarter de cet ense@mene nombreux élevesauf a ouvrir a
dérogation. Cela suppose une modification de I'outiAffelnet, dont les effets sur les effectifs de
latinistes lors du passage de la troisieme a largkrpourraient rapidement étre catastrophiques ;

- développer 'usage du numérique pour assurer unmeilleure continuité du college au lycée,
dans les petites villes et les zones rurales

La mission a eu 'occasion d'observer et d'analysdonctionnement d’'une expérience trés réussie de

«visiomatique » concernant le grec («du visio-grecCette pratigue suppose des enseignants
« porteurs » de [I'opération particulierement coraptt et dévoués; et la question de
I'accompagnement des éléves hellénistes dansd#iége par un adulte (helléniste ou non) se pSse.
cette expérimentation doit étre limitée, elle leasen fait pour des raisons d’efficacité pédagogiqu
C’est pourquoi, selon la mission, elle ne sauraituaement, dans I'état actuel des choses, étre
développée de facon massive. Un développement rpassécessairement par un cadrage
institutionnel, une prise en compte académiquelgmrchefs d’établissement concernés et par les
inspecteurs pour ce qui regarde la formation.

« Améliorer la présentation des LCA dans les documentd’orientation : rendre plus lisibles
les possibilités de parcours au lycée.

93



CONCLUSION

« Sommes-nous préts pour une Renaissanhce ?

Ce rapport a analysé comment la capacité de raywamtedes langues et cultures de
I'Antiquité est entravée par l'addition croissamt®bstacles : stes obstaclesont, pour une part,
d’ordre sociétal, le fonctionnement méme de I'tugion scolaire géne le développement de ces
enseignements pour lesquels une forte demandeanhéitet et des éleves, aux multiples motivations,
existe.

Les facteurs de vitalité de tous ordres ne mangpas} certains étant intrinséques a cette
discipline singuliere, porteuse a un degré incomiglard’interdisciplinarité. Quand on examine, dans
les colléges en éducation prioritaire, les indigeged’entrée et que I'on écoute les acteurs daiterr
on se trouve devant une équation que ces languegmepermettre de résoudre, non pas comme
disciplines spécifiques a enseigner, mais comme autee facon d’'« enseigner le francgais sans
exclure » car elles ont la capacité intrinsequendgtre en tension la formation intellectuelle et
I'arriere-plan culturel —et I'approche par compé&espermet de les cibler efficacement - sans lésque
ne sont possibles ni connivence, ni inclusion,auéa au niveau IV. Le latin peut étre un trés utile
outil didacticiel au service de la promotion degbété des chances et de la réussite scolaire.

Plus que jamais, le professeur devra, a I'imageedgui se passait dans I'Antiquité, et comme
I'humaniste Erasme I'a montré il y a presque un id@itiénaire dans son ouvradee Rationi studii
ac legendi interpretandique auctoremetrouver le plein sens des mots et reprendréitlide du
paedagogugdittéralement de « celui qui mene I'enfant a ¢lec».

Pour demeurer un pédagogue novateur, le profedselangues anciennes doit aujourd’beii
défaire de fausses représentationgaut-il pour autant qu’il s'applique a lui-méneevers d'Ovide :"
Ut placeas, debes immemor esse tui " ? CertesRios.que jamais le professeur qui enseigne le latin
et le grec est appelé a rester conscient du petefttimateur de I'héritage dont il assure la
transmission. Mais avant tout on ne saurait oulgjier I'enseignant de langues anciennes est aussi un
professeur de francais, spécificité propre a laatibn frangaise au sein du systéme éducatif earopé
Sans se transformer en référent polymathe, ildut hourrir le dialogue permanent du francais st de
langues anciennes, et de son propre domaine asechimps disciplinaires voisins. Cet échange

transversal n'équivaut pas, comme on I'a vu, aioenfes langues anciennes dans un role ancillaire.

Le rapport ne pouvait faire I'économie d'une imtgation plus profonde sla nécessité de la
transmission du patrimoine gréco-latin au-dela des contingences historiques et de titita
scolaire, esur la nécessité notamment de I'enseignement deléague latine Cette nécessité, cela
a été fortement souligné, trouvera dans une pédagégovée les raisons de sa |égitimité, ressourcée
aux origines culturelles de I'Europe. En repensamiotion d’identité européenne, ce rapport intégre
I'enseignement des langues classiques dans urohate multi-culturalité.

Le cours de langues et cultures de I'Antiquitéta@ie a donner a I'éleve I'ouverture d’esprit
nécessaire pour vivre dans un monde complexe pemetuelle évolution. Loin d’étre sclérosés et
repliés sur eux-mémes, les programmes affichemtvielonté d’'ouverture au monde. La situation
des langues et mondes grecs et latins par rappadua libere leur pouvoir éducatif : elle doit
permettre une rencontre de l'altérité, mais objectt dépassionnée. Pour reprendre les termes du
socle commun, il s'agit de prendre conscience faitades ruptures et continuités a travers la pensé
des auteurs latins et grecs, de mieux lire le ptése s’appuyant sur la passé le plus éloigné,oifav
une compréhension claire de cet héritage et un nécessaire par rapport aux mondes d’aujourd’hui.

Dans la mesure ou elles expriment le premier ra@aomonde deaotre ancétre linguistique
I'indo-européen, les langues et cultures de I'Auitié] apportent une clé immédiate pour ouvrir aux
éleves la porte du Sens, celui du rapport de I'nenan monde. Chaque mot latin ou grec, en effet,
contient en lui la mémoire de ce premier geste'lmmime ouvrant ainsi les portes de I'lhumanité,

22 Jackie Pigeaud

94



premier pas vers I'humanisme. Ce patrimoine estdele culturel européen dont nous avons
aujourd’hui besoin pour pouvoir construire ensemid¢ avenir humaniste : un socle culturel qui
concerne les arts et les lettres, mais aussi é&sjda philosophie, la politique et les sciences.

Ainsi, étudier les langues anciennes, ce n'estépadier des modeles, c’est plutdt examiner
des mondes propres a nourrir nos réflexions spoti@e contemporaine. C'est aussi, en allant a la
rencontre d’exemples universels de courage et déanet en écoutant les réponses concretes de la
philosophie antique, se donner des armes pour telend’aujourd’hui et de demain. L’enseignement
de langues et cultures de I'Antiquité doit s'ouiFEurope et au-dela I'Euroméditerranée dans un
dialogue interculturel devenu aujourd’hui encongsphécessaire.

Ces interrogations sont portées par bon nombrege guropéens dont I’Allemagne et I'ltalie.
Tous ont fait le choix, selon diverses modalitésgdmaintenir I'enseignement de la langue latine
la vraie compréhension de la pensée d'un autewepaar le contact direct entre le lecteur et I'aeuvr
originale : la traduction, si parfaite soit-ellest doujours un intermédiaire et une réinterprétatio
comme tout art.

L’érudition a son mérite patent, mais elle ne syffis a nourrir I'esprit de découverte qui est
au cceur de I'enseignement des langues et cultieelBAdtiquité et que la mission propose de
promouvoir. D’Alembert, dans IBiscours Préliminairede I'Encyclopédie nous montre le chemin
vers le « pays de la raison et des découvertes » :

« Le pays de I'érudition et des faits est inépuisalon croit, pour ainsi dire, voir tous les
jours augmenter sa substance par les acquisitimn$éan y fait sans peine. Au contraire, le paydade
raison et des découvertes est d'une assez peaditdui, et souvent au lieu d'y apprendre ce que I'on
ignorait, on ne parvient a force d'étude qu'a désapdre ce qu’on croyait savoir ».

Catherine KLEIN Patrice SOLER

e
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ANNEXES

ANNEXE 1
Témoignages d’éleves de terminale au lycée Vaugetiss Chambéry

*** Eleves de terminale littéraire. Spécialité lath, Option, grec ancien: préparation
d’ « un baccalauréat purement humaniste »

Mon cursus littéraire composé de deux langues ane&fait mon bonheur. En effet, malgré
un parcours du combattant pour parvenir a étudiejointement le latin et le grec ancien, Vaugelas
ainsi que ses professeurs de lettres classiqued peomis d’y accéder.

D’une part, I'enseignement du latin au lycée Vdagen'a permis de consolider ainsi
que d’approfondir ma connaissance non seulemené dangue latine, mais également du monde
ancien, grace a la version systématique des tegtegtdce a une situation historiqgue de I'extrait
étudié. De plus, I'exercice de version et 'appissaige des éléments corollaires aux textes sont
complétés par un entrainement réguliecammentaire de textes ancienge qui nous est tres utile
du point de vue méthodologique pour les cours dedncais-littérature.

D’autre part, I'étude du grec ancien m’a permiacdroitre toujours plus ma culture
antique et d’approfondimes connaissances en langue francaise autant du moide vue de
I'orthographe que du point devue de la compréhensionEn outre, les nombreuses études de textes
extraits de I0dysséan’ont facilité I'étude de I'ceuvre compléte en ule littérature cette année.
Malgré I'enseignement dispensé et malgré les méthadotivantes qui nous sont proposées pour
apprendre le grec ancien, la réduction du nomblewtes de cours par semaine induit une
connaissance plus approximative de la langue geeqgune semble pas aussi facile & assimiler que le
latin.

Le latin et le grec ancien sont alors des apportsugsi indispensables pour mieux
appréhender les autres matiéres dispensées au lyc€es deux langues me sont d’'une grande utilité
pour mieux comprendre les concepts philosophiquas; apprendre plus facilement et avec précision
la langue italienne et pour, comme je l'ai déja die permettre de mieux comprendre ma langue
maternelle.

Par ailleurs, méme si je préfére travailler cragonmain sur une feuille de papier, le
fait que les professeurs de Vaugelas proposenudi&t grace a l'outil informatique actualise
véritablement ce qui pourrait passer pour étrdategues morted 'ordinateur nous permet en effet
de créer facilement nos fameuses « juxtalinéaires de consulter le dictionnaire en ligne et,
lorsque I'on en a le temps, de consulter des pointde grammaire Cela dit, je pense qu'il est
dommage de laisser I'ordinateur remplacer peu a@euofesseur, lequel reste bien plus intéressant
que la machine informatique !

*** J'ai débuté I'apprentissage du latin en cladseseconde. J'ai trouvé cela trés intéressant reéme
j'ai rencontré beaucoup de difficultés a entrersdiégtude de la langue. Je pense glabalement
celle-ci n'est pas enseignée de maniére trés appotlie, c'est-a-dire que la majorité des éléves
latinistes rencontre des difficultés dans la constiction des phrases etc...

Toutefois, ces trois années ont été tres bénéfigaes moi, au niveau de l'ouverture d'esprit, ear |
trouve que la langue latine est tres riche et bmguae racines de mots francais y trouvent leur
origine, ainsi que dans la langue italienne.

Ces trois années m'ont beaucoup apporté et je egonplonger I'étude du latin I'année prochaine en
classe prépa.
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***  C'est toujours intéressant de voir ce que siguifidexte, et j'ai eu la chance d'avoir des
professeurs que savaient les rendre vivants. Celaarvira pour mes futurs cours de francaiis.
sans doute acquis une méthode. Sans compter quediae I'étymologie, c'est toujours intéressant
de savoir d'ou vient tel ou tel mot, cela nous rerfggne également sur son évolution au cours du
temps

J'ai bien sir eu des difficultés et, malgré togsn®yens mis en ceuvre par mes professeurs (du lycée
ou du collége), je ne connais toujours pas mesrdsbns. Je ne regrette absolument pas d'avoir
continué le latin au lycée.

J'ai beaucoup aimé travailler sur les ordinatecmmme tous les autres je pense. Pour nous,
éléves, c'est toujours plus agréable et plus mutidaes sites que nous utilisoristteras legere ou
gue nous avons utilisédelios Ressourgesont vraiment bien faits.

En seconde, en premiére et un peu en terminalés agons travaillé avec des blocs de
traduction, a remettre en ordre. C'est un moyemrza$sacile de mettre en place la traduction
juxtalinéaire. Plus récemment, nous travaillonscdeetexte latin d'un coté et sa traduction detréau
C'est un peu plus ardu, mais le dictionnaire, Yajlee et les professeurs sont la pour nous aideteC
derniere méthode est bien plus stimulante et nbligeoa mieux connaitre les mots les plus courants,
a repérer les verbes.

*** | 'étude du Grec Ancien m'a permis de gardee matiére qui se rattache au domaine
littéraire, ce que j'avais peur de perdre quand j'a pris la filiere scientifique.

Je suis contente d'avoir gardé cette option dunastannées de lycée : le principe de travailler
un nouvel alphabet, une nouvelle culture ; les egythont a la fois intéressants et importants pour
notre culture générale, j'ai pu découvrir les lbilogophes avant de démarrer la philosophie,
apprendre la vie en société a Athénes avant Ja&st a la fois passionnant et captivant. De pes,
gue nous avons vu en cours nous a également sersidlautres cadres (le frangais I'année derniére
avec les commentaires ou la philosophie cette anHé&tait aussi intéressant de découvrir des
spécificités du grec a travers les textes, petitetit, ce qui évite les cours de grammaire pure

Faire du grec est une bonne chose, surtout que mérmsiedeux heures par semaine,
cela ne charge pas trop I'emploi du temps

*** | a principale difficulté pour moi, comme pour beauoup d'éléves littéraires,
c'était d'étudier les langues anciennes qui sont aibondement de l'apprentissagdittéraire, mais
qui pourtant nécessitent une certaine rigueur domnt plutdt preuve les éléves scientifiques. La
progression est lente, certes. Mais une fois Matr@orrectement effectué, il me semble que legre
m'a aidé a étre plus rigoureux dans mes étudeméra. Les études syntaxiques, morphologiques,
verbales de " et surtout de ®° peuvent sembler ardues, mais elles sont indisplssaour ensuite
traduire sérieusement les textes. Les bénéficdaimaoque j'ai pu en tirer sont nombreux : le grstc
partout.

Ce qui est & mes yels plus fascinant c'est de voir comment une civileion, une maniére
de penser et de concevoir le monde se donnent aatéur contemporain en transparaissant dans
la simple étude de la langue

Dans l'emploi du temps, c’esh cours un peu a part, qui permet de travailler
autrement.

*** - J'ai commence le latin en cinquieme, par simple cigsité, parce que je trouvais que

c'était intéressant de connaitre les racines de netlangue. De plus, I'apprentissage du latin m'a
facilité I'apprentissage de litalien, comme la comréhension du francgais De cet enseignement je
tire un trés grand bénéfice : une culture plus diten(étude des mythes, de la civilisation....),smai
aussi une connaissance linguistique importaldetrouvé que le latin était une langue malgré tat
intéressante mais aussi enrichissante. Toutefois,dst vrai que c'est une langue assez complexe
qui demande rigueur et travail, ce qui est parfoisdur & concilier avec les enseignements
paralléles au lycée. Je n'ai aucun regret quant a am choix, car le latin m'a beaucoup apporté, et

je ne regrette pas d'avoir travaillé pour cela.
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Durant mes trois derniéres années d’apprentissadatid, j'ai pris énormément de plaisir a
découvrir les subtilités et différents aspects diteclangue ancienne. Travailler sur une palette de
textes treés variés est vraiment enrichissantpigaticulierement apprécié I'étude de I'écriture tmpée
car c’est une approche trés intéressante du lagirsuis tres satisfaite d’avoir pris cette langae e
option obligatoire, et je n'ai aucun regret malfge difficultés que j'éprouve face a I'ceuvre d’'Cwid
En effet, je crois que I'année de terminale etutiet del’art d’aimer m’ont révélée de gros points
faibles dont je ne suis pas trés fiere a dire \Raur I'avouer, je n’ai pas un tres bon niveau,sntai
me passionne vraiment.

Je crois qu'il faudrait, en chaque début d’année, ge les professeurs s’assurent du niveau
de leurs éléves pour étre sirs de ne perdre persanen route et que la langue demeure un plaisir
pour tous. Ensuite si les emplois du temps pouvaient éviter de safiér les heures de langues
anciennes et si les établissements pouvaient cesdernégliger I'enseignement de ces matiéres,
cela motiverait sans doute plus les éléves a choise genre d’options

*k*% TS
Que tirez-vous de cet enseignement ?

En voulant faire du latin a partir de la cinquierf® voulu découvrir une nouvelle
matiere qui me permettait de comprendre a la Toistbire mais aussi I'étymologie des mots. Enteffe
au fil des années, en plus de découvrir I'histmreaine par exemple, nous avons étudié des textes
d'auteurs connus avec lesquels je peux fairedeaec la philosophie maintenant en terminale.

Eprouvez-vous du plaisir en apprenant le latin ?

Oui, cela m'a permis de mieux maitriser les motuefur et a mesure, d'étre a l'aise
dans les traductions. C'est agréable de voir qunepfogresse au fil du temps et que les heuresusn p
des autres heures de classe portent leur fruit.

Tirez-vous des bénéfices de cet enseignements ?

Oui, en francais par exemple, l'année derniera,été plus facile pour moi de faire
des commentaires. Puis, plus récemment, cette améhilosophie, nous avons souvent recours a
I'étymologie des mots pour expliquer les sens désehts concepts. Par ailleurs, au niveau culture
cette année nous sommes allés a Rome ouU nous agitésde nombreux monuments, il était tres
intéressant de faire le lien avec les cours que saivions a Chambéry et les visites.

Avez-vous eu des difficultés dans I'apprentissagktin ?

Oui, mais comme dans toutes les matiéres... lghegéle grammaire du latin ne sont
pas faciles a apprendre, mais dés qu'on les corieaittextes nous semblent tout de suite plus
accessibles. Je pense que c'est dans l'apprertdgagcabulaire et des déclinaisons que se triauve
majeure difficulté.

Eprouvez-vous des regrets a I'égard du latin ?

Non, je pense gqu'au début on peut facilement seadder pourquoi nous avons
choisi de suivre des heures de cours supplémesitdies/oir des évaluations en plus, mais ensuite, 0
se rend compte que le latin est surtout un bonusgge chose qui ne peut pas nous pénaliser, mais
uniquement nous aider.

Avez-vous des conseils a donner pour amélioresdigmement ?

Je pense qu'il faut avoir de bonnes bases ermaatran terminale en ayant comme
objectif le bac, en effet, en seconde et en prenj@m'avais pas encore conscience que je devrais
travailler autant en latin, I'épreuve du bac éaitore floue. Cependant, ce qui est vraiment g b
c'est le travail sur l'ordinateur car méme si n@asons pas fini de travailler pendant les deuxdseu
que nous avons, il nous est facile de travailleezchous car le site dispose de tous les outils
nécessaires.
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ANNEXE 2

Témoignages d’étudiants sortis de CPGE littéraire®t engagés dans
des formations diverses

*** | 'année derniére, j'étais a Berlin en Erasmosipfaire mon master 1 de lettres modernes.
C'était ma premiére année scolaire depuis la cémgelique je n'avais pas latin dans mon emploi du
temps. Cependant, je prépare depuis septemabimncours d'orthophoniste et les nombreuses
heures passées sur mon Lucien Sauzy ou sur moiiGafm'ont pas été inutiles, bien au contraire.
En effet ce concours est tres difficile, les épesud'orthographe, de grammaire et de conjugaisan so
extrémement compliquées. Et je suis ravie, quanmi@s en temps je trouve une question "facile" :
rattacher les expressions latines a leur sensd®nou donner la signification d'un mot comme
impavide (mpavidus, a, um) ou encore face a un mot complétement inconnucbBerune possible
signification en m'aidant du radical. Alors ouijd¢in m'a servi et me sert toujours, et méme sige
fait plus il forge les esprits!

*** Aujourd’hui je suis en Master 2 d'études théds, je prépare les concours des
Conservatoires Nationaux d'Art dramatique pour étre comédienne Sia priori ce parcours semble
n‘avoir rien a faire avec le latin, je vous asgyre si j'en avais le temps, je continuerais.

D'abord, je dirais que l'étude des textes et dee amilture m'a apporté un élargissement
considérable dans des champs de savoir tres dRRilesophie, politique, littérature, histoire, ava
tout ; un peu moins pour le théatre. C'est unedartg plus, donc un élargissement de notre champ de
pensée, la possibilité d'envisager des distinctimmeeptuelles supplémentaires ; et comme il Syt
la langue qui a donné naissance a la nbtre, uneafiént de la compréhension que nous avons du
francais, de chacun de ses termes. C'est une gideysse au quotidien, d'avoir fait du latin. Ot di
moins les choses au hasard, on a plus de prédaiml'emploi du vocabulaire.

C'est ce travail indirect sur la langue frangais fpi le plus apprécié, et qui me sert sans doute
le plus dans ma pratique de comédienne. Commedeumns intégrer la parole d'un personnage, il est
trés important de saisir le sens du texte dang et épaisseute latin permet de donner un poids
plus grand aux mots. Il permet de donner une coulewsupplémentaire a chague motDe charger
celui-ci de toute Il'histoire qu'il a et que seulldtin nous permet de connaitre. Je vous donne un
exemple concret : Mélisse, dates Visionnairesde Desmarets de Saint-Sorlin, est amoureuse
d'Alexandre le Grand dont elle aimerait rencontaeréincarnation. Elle est d'une catégorie sociale
bourgeoise et tous les prétendants que son pepedpose sont bien fades. Elle dit « Oh, mon cher
Alexandre, espoir de mes amours, / Voudrais-tu gooi t'arréter quelque jour / Pour produire un
enfant de race valeureuse / Car je sens en t'anp@&ne suis généreuse. »

« Généreuse >gans mon esprit de latinistequi a fréquenté pendant deux ans « Les Mots
latins », se relie automatiqguemengenus Etant donné que je dois jouer Mélisse, je dommmendre
ce gu'elle dit, c'est le seul moyen que j'ai dsiseé personnage, de le construire de toutes ptade
le jouer avec ferveur : de maniere automatique, jaars'enrichit de ce que je comprends en plus de
ce qui est ditJe vois la différence avec beaucoup de jeunes quagsent les concours comme moi
et dont on entend parfois qu'ils ont appris une fomule par cceur, sans comprendre gu'elle était
centrale dans le discours du personnagdl y a aussi, bien sdr, le plaisir de découver lokaux
textes. J'aime bierhEroic-fantasymais c'est trés mal écrit et trés inepte en gén&ai été stupéfaite
de m'apercevoir que la lecture denéideétait aussi agréable et palpitante que cellSeigneur des
Anneaux Et puis,le travail de traduction nous rend plus attentifs aix beautés d'un texte que
quand nous lisons en francgaisJ'ai eu des frissons en traduisant en coursicgpassages de Virgile.
Je relis parfois un petit passage de Séneqien francais, malheureusement, parce que j'aidquan
méme perdu beaucouppur me redonner courage J'étais en bac scientifique ; le théatre, mais
tout de suite apres le latin m'ont amenée en prégdtéraire . L'étude des textes, en particulier ceux
qui traitaient de I'épicurisme et du stoicisme, b&aucoup marquée.

J'ai aussi été étonnée de m'apercegoibien toute notre culture découlait de celle des
Latins. Les deux sont a la fois trés proches et @ifrentes Trés proches, donc nous comprenons
mieux notre époque en étudiant la Rome antiquedridtérature en particulier) ; tres différentes,
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donccette étude nous permet de jeter un regard critiquesur ce qui nous entoureJe pense en
particulier au champ politique, méme si aucun exemp me vient en téte.

Un jour un professeur de philosophie nous avaitqdié de toute facon, les Grecs et les
Romains avaient tout fait ; tout Hegel était dégnsl Aristote. Ces temps-ci, je travaille sur la
véhémence a l'occasion d'un séminali&udie en particulier les discours d'orateurs patiques. Je
n'ai pas eu recours a des traités de communicatiooontemporains, par contre, leDe Oratore
m'est d'une aide précieuse

Dans ces cas-lan pourrait me dire qu'il suffit d'étudier les textes latins sansla langue
latine ; franchement non. A moins d'avoir une bonndraduction bien fluide donc nécessairement
réductrice, on ne comprend pas la portée d'un textei on ne sait pas ce qu'il y a derriere le mot
« volonté », « vertu », ou autre, que le traducteuutilise. Et puis face a la pruderie de certains
traducteurs on a bien besoin de recourir a l'oalgilbans ma méthode de rédaction de textes
argumentatifsj'ai intégré certaines habitudes :celle demettre presque systématiquement un mot
de liaison pour préciser le lien entretenu avec lepropositions précédentesl'économie de
moyens, la précision du mot, la rigueur de la grammire, autant de principes que m'a apportés
la fréquentation réguliere des textes latins, et quije réinvestis dans mes lettres de motivation
(qui ont ainsi une certaine efficacité accrocheutapres les retours que j'ai). Le latin n'a pas d
bénéfice direct, quantifiable, mesurable. Maisoihstitueun enrichissement indéniableet, je veux
bien le marteler,au quotidien, tout comme dans la recherche d'emplo dans les sciences
humaines, dans les rapports sociaux, etc

L'ennui, c'est qu'en général c'est assez diffbdaire entendre que des études qui n'ont pas
d'impact direct, mesurable, quantifiable, sont n&zins nécessaires.

*** | 'étude du latin (dans mon cas, car je n'ai fasnfait de grec) m'a énormément aidée :
d'une part pour ma langue maternelle, le frangaisi qu'a mon enrichissement culturel, et d'autre
part, aussi eétonnant que cela puisse paraitre, ljagorentissage et la bonne maitrise de l'allenfgnd
suis actuellement en Master 2 d'allemand, apré# &b une double licence Lettres Modernes /
allemand), cafda systématisation des déclinaisons allemandes nt'esgenue plus naturellement
grace au systeme de déclinaisons latinest, dans une certaine mesure, I'étude du latnapporté
une rigueur que je retrouve en allemand. Aussi,commencé l'italien lorsque je terminais ma
licence d'allemand en Allemagne, et grace au latife n'ai pas eu trop de mal a former des
phrases et a apprendre du vocabulaird Enfin, je suis allée en vacances en Andalousie I'an
dernier et |a aussi j'ai été trés surprise de voigue je n'étais pas totalement perdue, alors que je
n‘avais eu aucun cours d'espagnol auparavant.

*** | e latin dans ma vie... Je I'ai commencé engeiilgme, puis l'ai passé en spécialité au bac
(L) ou j'ai eu 17/20Arrivé en hypokhéagne, ce fut une claque, dévoilaritimmense fossé existant
entre le latin du Secondaire et le "vrai" latin. Bref, c'est en prépa que j'ai découvert véritablgm
cette langue (bien que je ne renie ce que j'abfaitycée, surtout dans I'apprentissage de lareudtu
de la littérature latine). Eleve moyen (tout julstanoyenne), je I'ai continué en khagne Ulm. Emsuit
j'ai khQibé a Lyonle latin n'était plus obligatoire mais je I'ai coninué en option pour le plaisir et
surtout pour ne pas perdre ce que j'avais acquisEn 2009-2010, je passe un Master 1 d'Histoire
médiévale a Paris-IV Sorbonne sur le sujet "latea®handelle d'Arras, entre vie religieuse et vie
urbaine".Le latin, une fois encore, me sert beaucoup puisquegmbre de sources étaient dans
cette langueet bien sar, il fallut les traduire (dont la relation du miracle qui fut essentiell@sianon
travail). Cette année, en Master 2, sur le sujeuft XI et Arras: histoire de la dépopulation etlae
repopulation d'une ville", le latin me sert toujpyour la traduction de sources (cette fois posr de
comptes urbains). En outre, cette année, je fikeggatun stage aux Archives Nationalesou je
devais recenser les sceaux de la série S, iltfallam sOr lire les documents pour en connaitrediar
et le latin, allié a la paléographie, me fut néaages Donc, méme en Histoire, le latin me sertdaotsg,
bien que celui que je pratique soit tres prochdralucais dans sa construction. L'année prochagne, |
compte passer l'agrégation, la langue de Cicéronsunga toujours, puisque l'un des sujets du
concours est "Rome et I'Occident de 197 av. J.-C9Z& apr.". Je travaille sur un événement peu
connu : en 1479, Louis XI a décidé de chasser tesisArrageois de leur ville en raison de leur
infidélité et a ordonné aux autres villes du royausurtout celles du Val de Loire) de venir habiter
la place desdits Arrageois, ce qui était aussifarmae d'exil pour ces "colons" (en nombre puis Qu'o
veut 12 000 habitants), il va d'ailleurs bannintan d'Arras et la rebaptiser "Franchise". Voilapou
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les faits, je pense que Louis XlI s'est inspirépour élaborer cette mesure de l'exemple de la
colonisation anglaise de Calais un siécle plusndisaussi degrands exemples antiquegguand on
parle de ville vidée de sa population et de coltios comment ne pas penser aux Romains !). J'ai
tout de suite pensé a I'exemple de Carthage, mnaisst pas satisfaisant car on brdle la citéestc'
bien plus tard qu'on fonde une colonie. J'ai égafdrtrouvé I'exemple de Capoue (Tite-Livdy urbe
condita XXVI, 16 (6-11) et 34) apres la deuxiéme guemigue, sa population, aprés avoir soutenu
Hannibal, est en partie massacrée et asservieepdRdmains et l'autre partie est exilée (comme les
Arrageois, en plus pour infidélité), puis le Sedétide d'amener a Capoue des habitants fidéles (du
Latium) pour ne pas laisser dépérir cette villepatentiel important (comme Arras, Louis XI veut
garder la ville intacte en raison de sa prospériBé)Capoue répond a mes critéres: une population
exilée, une ville qui n'est pas détruite, des c®lgui viennent prendre la place des habitantdgeet,
must, le nom de la ville changé (ce qui n'est pas sedeaCapoue!).

*** Je suis actuellement emaster professionnel d'éditionet j'ai l'intention de travailler dans
ce milieu ou de passer le concours pour devenliotilécaire. Par ailleurs, la maison d'édition dans
laquelle jai effectué un stage l'an dernier camira me confier régulieremedes ouvrages a
corriger. Mes connaissances en latin me sont trés utilege€ je n'ai plus de cours de latin ni de
texte a traduire (ce que je regrette un peu), néarmmes études de latin m'ont appris a me
montrer plus rigoureuse, en particulier en ce qui oncerne la grammaire et m'aident également
lorsque je m'interroge sur I'étymologie d'un mati jgstifie son orthographe. Inutile de précisee qu
pour une  correctrice, méme  occasionnelle, ce sonks datouts  précieux.
De plus I'’Antiquité nous fait réver et alimente les travailes écrivains, cinéastes et autres, aussi est-il
bon de connaitre son histoire afin de pouvoir wigter la vérité de l'invention dans les différentes
ceuvres qui nous sont proposgesir étre en mesure de distinguer la réalité histique de la
fiction. Lorsque je regarde un péplum par exemple
j'apprécie énormément de connaitre I'histoire romane via les textes qui nous sont parvenus.
Pour l'anecdote, j'ai réecemment 300 de Frank Miller, et j'ai vraiment regretté de ras @voir fait
d'études de grec ancien car ce film accentuadnelht la dimension spectaculaire des combats que
j'avais l'impression de regarder une ceuvre entigmefictionnelle, alors que je sais que la bataibls
Thermopyles a réellement eu lieu. J'aurais soulait8avoir davantage sur le contexte politique de
cette époque. Enfin, certains textes antiques demntmonuments de la littérature mondiale au méme
titre que des ouvrages plus récents et ils sord agséables a lire (voire beaucoup plus) que tén
best-sellers contemporainislliade, I'Odysséet 'Enéide proposent autant d'exemples de grandeur et
d'héroisme quée Seigneur des anneapar exemple, et leslétamorphoses!'Ovide oul'Ane d'or
d'Apulée valent bien les contes de fées de Pewawdes Précieuses
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ANNEXE 3

Résumé d’un rapport d’'inspection menée par un IPR dns un collége
RAR de Marseille

Le lexique est ici au centre de l'apprentissagelaldangue, selon diverses procédures
convergentes. On en exploite a fond la valeur kaqtie : les éleves arrivent a appréhender le sens
d’ensemble. Le texte est un texte authentique rédgent adapté (classe de cinquiéme), qui s’avere
accessible a ces débutants, dont rares sont lestpajui eux-mémes ont fait du latin. Les éléved so
mis constamment en activité durant le cours. Léegs®ur a trouvé un équilibre entre apprentissage
linguistique et connaissance deealia: ainsi les éléves constituent un fichier de ndation
grammaticales pour les trois années du collégelii2ésons et conjugaisons sont affichées sur les
murs de la classe, on s’y reporte en cas de bdsegreleves apprennent a travailler en autonomie.

Dans une classe de cinquiéme avec 19 éleves dectimspes, dans un college RAR, de type 1
dans le classement des CSP, 300 éléves boursie3§&udont 75 % au taux maximum des bourses.
Dans le cadre d'une séquentk Urbe conditale professeur aborde I'art de la divination a Ran
partir d’un court extrait du livre | de Tite-Live.

Le cours s’ouvre, comme chaque fois, par le ritigek la boite a mots » : un éleve tire au sort
cing mots, que les éléves doivent mémoriser etsqnt confiés lors de la séance précédente a cette
réserve, et il interroge ses camarades : méme d¢s ecomme le verberipio sont correctement
mémorisés ; en cas d’hésitation, les leves soitéga passer par les mots transparents ;

On passe a l'expression du joaydaces fortuna juvatqui est traduite a I'aide du nom
transparent et en rapprochfintatde « adjuvant ».

En cette premiere année, les éléves appréhendehalgiment le texte authentique. lls
s’approchent du sens grace a un questionnairewaXé socabulaire, grace aussi a une fiche portant
sur la religion ; pour éclaireaedemcecidit dont la terminaison est repérée spontanémengagsent
par le suffixe du francais « fratricide », et il®uvent plusieurs mots présentant le méme suffixe
(comme pour une phrase d’Ovide en 4° trois motschies dérivés du laticircuit).

Un travail plus détaillé porte sur un passageestl « rétroprojeté » pour plus de clarté ; une
phase préparatoire fait ressortir les mots traespsPalatino, Aventing fratem; le verbecondidit est
trouvé a partir du titre de la séquerdeUrbe conditaconspicioa partir d'« inspecteur ».

102



ANNEXE 4
Compte-rendu de visite par un IA IPR

Mission d’étude du groupe des lettres de I'lGEN skenseignement des langues et cultures
de 'Antiquité

Lycée A. et L. Lumiére, Lyon 8°

) Rencontre avec le proviseur-adjoint, les deux [ssears de langues anciennes, les élé@s (2
1°", terminale). Les entretiens ont duré de 1h a 2cwh. Observation du cours de terminale.

Choix et présentation du lycée.

Le lycée Lumiére est un lycée situé presque atiphpérie de Lyon, puisqu'’il est limitrophe
de Vénissieux. Il compte 260 éléves en secondegB@58emiere, 294 en terminale. Il a pour tradition
d’accueillir des sections artistiques (arts visueld musical, arts plastiques), méme si toutes les
sections de I'enseignement général sont représenédesi que quelques sections technologiques
(STG). Il accueille des éléves provenant de cofiésgrivent difficiles. La mixité de I'établissemeist
favorisée par la présence d'options artistiguesjsnias conditions d’enseignement dans cet
établissement peuvent étre souvent difficiles.

L'enseignement des langues anciennes n’est pas utmadition de I'établissement Ces
options ont toujours existé, mais elles n'ont gagdurs suscité I'attention du corps enseignaritevo
des professeurs de langues anciennes. Or, l'ardeédeux professeurs, il y a deux ans et a cette
rentrée, semble donner a cet enseignement un second soufflidce au dynamisme et a
I'enthousiasme des professeurs

RENCONTRE AVEC LE CHEF D’ETABLISSEMENT

- Place des langues et cultures de I'’Antiquité dans Iprojet d’établissement ; discours tenu
dans la présentation de ces enseignements

Madame le proviseur-adjoint tient un discours exregent favorable sur cet
enseignement. Le lycée tient absolument & conserstte option et compte sur le nouveau
dynamisme des professeurs récemment arrivés poarefiee a cet enseignement de retrouver
toute sa place. Toutefois, il est difficile de dggrades heures pour I'instant.

- Importance du charisme d’un ou plusieurs enseignast

Madame Guidi souligne I'enthousiasme et leur chagistels gu’ils parviennent déja a attirer
dans cette option de nouveaux éléves. Ces deuwegseirs ont participé a la confection d’'une
maquette présentant les LCA.

- Horaires

Les professeurs ne disposent que de 4h30 pourelignie des classes (1H30 par niveau).
Nous avons réfléchi a une autre organisation p@1r122012, qui permettrait & chaque niveau de
bénéficier d’'un enseignement renforcé sans néeesist moyens supplémentaires (2h en seconde et
3H en £'7term, ce qui demanderait aux professeurs d’aménegeenseignement, ce qu'ils acceptent
volontiers)

- Effectifs
a la rentrée 2009

e 5 éleves en seconde dont une débutante qui s'estitéhen cours
d’année

« Une classe de premiére/terminale: 8 éléves (5'@n 3 en terminale)
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Rentrée 2010 :

e Seconde : option et enseignement d’exploration LQA éleves dont
11 grands débutants et 4 anciens latinistes degepll

* Premiére : 6 éleves en option facultative

* Terminale : 6 éléves en option facultative

- Compatibilité avec l'inscription dans une section eropéenne ou bilingue
L'inscription des éléves latinistes est compatélec la section européenne.
- Dispositifs souples mis en place pour ouvrir au mamum d’éléves ces enseignements

Les horaires ne permettaient pas aux €leves deesdii@utres options en début d’années
deux professeurs ont donc changé leurs horairgacceptant alors un emploi du temps qui ne leur
était pas favorable)afin que les latinistes puissent suivre tous les sgignements optionnels
voulus.

- Corps enseignant : répartition des services dans tte discipline ; certifiés, agrégés ;
pyramide des ages ; militantisme ou autre position

Les heures de langues anciennes sont assuréeseparpdofesseurs agrégés de lettres
classiques : I'une vient d’'un college de la Lottans lequel elle a mené un enseignement tresesctif
faveur des langues anciennes. Alors que I'enseignemu latin périclitait dans ce college, elle a

BN

réussi a multiplier le nombre d'inscriptions daes klasses. A son départ, la moitié des éléves du
college suivait cette option.

L'autre a enseigné en college et a obtenu ce past2009. Elle enseigne aussi I'option
Patrimoine ailleurs.

- Quelle image le chef d'établissement a-t-il de cetnseignement dispensé dans son
établissement ?

Le proviseur comme le proviseur-adjoint doivent dééndre cet enseignement face a une
équipe qui se montre peu favorable a cette optiorCertains collegues vont méme jusqu’a parler de
« discipline élitiste » qui ne correspond pasradge de I'établissement. Les deux professeursdignn
un discours ferme et montrer qu’au contraire ceegmement s’adresse a tous et n’est en rient@litis
ce que les propos des éléves rencontrés ne fatdaniemer.

- Structures :
Seconde : répartition dans plusieurs secondes
- Part des grands débutants en seconde ? des « contints » ?

Seconde : option et enseignement d’exploration LTA éleves dont 11 grands débutants et 4
anciens latinistes de college

- Ouverture de I'enseignement d’exploration ? si oui,articulation avec I'enseignement
optionnel ; effectifs ;

Méme enseignement pour I'option et I'enseignemé&poration ; horaire : 1H30
- Proportion des éléves de S, L, ES dans I'option
En premiéere5LetlS
Enterminale 3L;1ES;2S
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RENCONTRE AVEC LES PROFESSEURS

Formes et place du travail en commun (s’il y a plusurs professeurs) sur tout le cycle
Accord méthodologique pour varier les activités déraduction : en bilingue, par unités

de sens, en juxtalinéaire, en autonomie avec vdaiabuavec support-papier ou support vidéo-
projeté.Discussions sur les « attendus » en langue et idéination du niveau et des besoins
spécifiqgues des groupegrévisions nécessaires, degré d’autonomie facetetrs, remédiation
envisageable).

Ajustement pour le choix des auteurs, des themessédpiences pour obtenir une

progression sur 3 ans (en combinant points de &mrguaulture littéraire)

Articulation au quotidien de « langue » et de « ctilire »
Langue et culture sont menées conjointement denfayie le travail sur texte combine

I'élucidation grammaticale et syntaxique et la nageur des aspects littéraires (procédeés d’éerietir
intertextualité par exemple) ou culturels (réféema@ I'histoire, aux arts, aux institutions ou aux
pratiques quotidiennes).

Place donnée aux « prolongements » des textes et tealia antiques (voir les suggestions
des programmes) apres I'Antiquité : nature des supgrts ; variété des domaines et du
champ historique jusqu'a nos jours ; l'actualité de I'Antique et la réflexion sur les
notions d’ « héritage », « patrimoine ».

Actualité de I'Antique :

L’approche « Actualité de I'Antique » a notammermgrmis de donner un essor a
I'exploitation des ressources culturelles extérsule théatre et I'histoire des arts sont donc
pour l'instant les pistes qui ont pu étre immédiaat mises en application pour « I'Actualité
de I'Antique »

- Prise en compte des programmations des théatres tyaais : dans le cadre de I'EE-
LCA, les éleves ont assisté a une représentatighéiire des Ateliersle Tigre bleu de
'Euphrate de L. Gaudé (figure héroique d’Alexandre et réaoma avec le texte de
Quinte-Curce qui fait I'objet d’'une séquence). (saie)

- Mise en place d’'un partenariat avec le Musée des Bex-arts (relectures de I'Antiquité
a travers des ceuvres picturales, ®Xsfécle compris) soutenu par un projet de type
dispositif soprano financé par la Région (seconde)

- Inscription a une journée d’étude ouverte aux lycéens programmée par I'ENS:
découverte de la tragédie grecque avec représaniadi Alcested’ Euripide et ateliers
animés par des étudiants de 'ENS. (premiere gbssible terminale).

Rayonnement vers les autres disciplines : articulans, interactions, passages, synergies.

-Au sein méme du cours, le travail sur textes pemheesouligner aupres des éléves
les liens avec la littérature (procédés littéraieeséférences aux auteurs du X¥u XXI°
siecle), vers la philosophie, vers les arts, (ont paappuyer d’ailleurs sur les filieres et les
options des éleves : les groupes de latin étardtitod de S, de L ou de ES inscrits aussi en
options arts plastiques ou musique).

- Au sein de I'établissement, Ipasserellesqui ont pu commencé a s’établir I'ont été
avec l'italien, les SVT et la philosophie.

- le professeur dalien (d’origine italienne et latiniste) a été invité eours de latin a
lire un extrait de Art d’aimer (ce qui a permis d’évoquer le texte comme un tigsore +
questions de métrique)
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-SVT : détermination d’'un theme de contact : le latin lange scientifique pour la
taxinomie (biodiversité).

-Philosophie: concertation sur le calendrier : épicurisme eic&éme ont été vus au
premier trimestre en terminale. Le relais est gnigatin en février.

- Objectifs et progressions précis :

Il s'agit peut-étre surtout deévelopper une relation personnelle a I'Antiquité
L'acquisition progressive des méthodes permettantlpratique de la lecture en bilingue avec
circulation entre le texte latin et le texte francés va dans ce sens, cet objectif apparaissant
comme la plus accessible pour certains de nos<I&lre autre objectif est d'apprendre a utiliser
les ressources donnant acces a I'Antiquité (ousragites, environnement culturel) agprendre
a détecter la présence de I'Antiquité dans l'actu@té et d’apprendre a se servir du détour de
I’Antiquité pour mieux aborder certains questionnements trés sensibles chez les éléves
latinistes issus de I'immigration: identité et altérité ; transmission, filiationtedritage ; cultures
méditerranéennes et européennes.

- Usage courant des TICE ;

Salle informatique utilisée pour l'acces aux cdilms des musées ainsi qutnera
electronica (accés au texte latin constitué en environnemeperexte). Utilisation du
vidéoprojecteur (mais difficulté a obtenir une sat du matériel).

- En dehors de la classe: voyages, objectifs, naturet retombées ; exploitation des
ressources museales et archéologiques locales

Sorties musée, inscription & une journée d’étud8.EN

Formation permanente : plusieurs disciplines en une dans l'année et aux
vacances, quels ouvrages lus (au moins des recens)p quels sites régulierement
consultés ? Quelles autres ressources utilisées ?

- Se maintenimformé du contenwes colloques et des publications universitaires
- Lectures d’articles universitaires sur le sitbila.org, et cairn.info

- Via le site Bibliotheca Classica Selecta, accessammaire des revues comme
Pallas LatomusR.E.L (abonnement)

- Musagora Itinera electronica Perseus digital libraryRassegna degli strumenter
lo studio dell’Antichitd ClassicaMélanges de I'Ecole francaise de Rortavant 2000)
accessibles via le site web Persee.

- Déplacements dans les musées avec constitutionfohd iconographique de photos
numeériques.

Lectures estivales : par exemple dans la Collegtiea Antiquité au présent » Belin
Catherine BaroinSe souvenir a RomBelin
Suzanne Amigue§,héophraste, recherche sur les plantslin, 2010

Evelyne Prioux, Agnés Rouverdiétamorphoses du regard ancjdétu.P, 2010

Quelle image les collegues, les parents, les élévet-ils de I'enseignement des
langues anciennes aujourd'hui ?

Les deux professeurs regrettent le malentendu surel contenu de leur
enseignement pour certains collégues, en effet, il N’y a giesvrais contenus, que de la
culture générale, des moments ou les éléves raegadds films etc... Quand les professeurs

106



ont demandé un vidéoprojecteur, le responsable abérial leur a fourni un lecteur DVD,
pensant que son usage était réduit au visionnagepdplum » !

Les deux professeurs se déplacent dans les colédmede présenter I'option, mais
elles notent la difficulté a faire venir dans llgliasement des éléves qui gardent cette option.
Beaucoup préférent aller dans des lycées de centidle qui offrent une image plus
favorable. Elles soulignent donc le probleme de recrutereémes barriéres administratives.
Elles signalent aussi le travail de collaboratigacale Conseiller d’orientation-psychologue et
avec les professeurs de colleges de secteurssguvitent a présenter I'option.

Quant aux parents, ils ne trouvent pas nécessairéeqrs enfants poursuivent le latin
au dela du collége.

- Pratiques innovantes ?

Les enseignantes souhaitent continuer a déveldppeavail sur textes variant les
approches : texte vidéo-projeté, / texte sur paparation des modes de lecture

Et veiller a I'amélioration de la visibilité des latinstes au sein de I'établissement

Leur réflexion porte actuellement beaucoup Eurmaniére de rendre possible
I'accés au patrimoine culturel antique a des élévede milieu moins favorisé

Dans ce cadre, le développement de la communicatidre lycée et college parait
nécessaire, puisque les choix d’enseignement dieqbn et d’option jouent un rble essentiel
dans la survie de I'enseignement des Langues tetreside I’ Antiquité.

RENCONTRE AVEC LES ELEVES

Leurs principales réussites, les difficultés; lesraisons de [linscription, de la
perséveérance ; les bénéfices constatés.

Les raisons de l'inscription — bénéfices constatés.

Beaucoup avancent qu’ils esperent bénéficier detpsupplémentaires au baccalauréat. Mais
la plupart reconnaissent qu'ils suivent cet enseiggment pour son apport culturel: étymologie,
lien avec I'enseignement des lettres (théatre,uasgivantes, peinture), éducation civique, histoir
enseignements scientifiques, philosophie. Tous raohtjue I'étude des LCA est une base nécessaire
pour comprendre les textes, pour accéder a lareuttlassiqgue et modern€ertains demandent
méme que I'enseignement du latin soit obligatoire !

Un éleve m'explique que son choix est di a I'emdaepartir sur les traces de son grand-pére
latiniste ; c’est une facon pour lui de retrouverpassé de sa famille et de connaitre les valeurs
développées par son grand-pere. Un autre affirmee lgulatin a contribué a son enrichissement
intellectuel, & sa maturité.

Les difficultés

Les éleves trouvent I'apprentissage difficile : iwaissance des déclinaisons, qu’ils ont mal
assimilées au college. lIs regrettéad différences d’enseignement entre le lycée etdellege trop
tourné vers l'apprentissage de la civilisation @@§s) et peu rigoureux (sic). lls préféerent
I'enseignement qu’ils trouvent au lycée, plus sédeplus intéressant car axé sur l'exercice de
traduction.

lls regrettent les horaires peu favorables: 12h-13 ou 17H-18H, mais ils apprécient
beaucoup que les professeurs de LCA aient acceptéplacer leurs horaires d’enseignement afin de
leur permettre de suivre d'autres options. ce sujet, ils évoquent le cadre restrictif de
I'enseignement des options au lycée. Selon euxsistéme les limite dans le choix des options. Or,
ils aimeraient pouvoir suivre de nombreuses optionsnéme si elles ne sont pas prises en compte
au baccalauréat lls considérent I'option comme un temps de plaigiapprendre pour le plaisir »
disent-ils) et souhaiteraient ne pas étre limigssdeurs choix ...

lIs trouvent que l'information passe mal au nivelucollege. « Les professeurs vendent mal
leur produit » disent-ilslls regrettent enfin que certains enseignants margktent peu de
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considération pour cette discipline, utilisant lecréneaux horaires ou sont placées les heures de
latin pour organiser des rattrapages de cours ou decontroles

Conclusion

Cette visite a permis de mesurer les difficultéscomtrées par ces deux professeurs qui
effectuent par ailleurs un travail remarquable pawaloriser un enseignement en perte de vitesse
dans cet établissement. Il est certain que leuramlygme permettra d’obtenir des inscriptions
nouvelles pour accroitre les effectifs, mais liifjude reste grande chez ces professeurs, qui
craignent que l'effectif de seconde se réduise [fiamthain en premiere par le choix des optionst |
horaires réduits attribués a cet enseignement.

Un apercu de directions du travail.

- Faire entrer en résonance le texte d’Ovide et un bdeau du Titien, Ariane et Bacchus
(1523), National Gallery, Londres.

- Montrer que le texte ovidien a é&tévisité, les textes proposés aux élevesteslll, 505-562
(en bilingue) et le texte d’étudis Amatoria ll, 525-562 (en particulier 547-558), étant ceuravait
choisis I'hnumaniste Mario Equicola pour composepiegramme iconographique du cabinet d’albatre
d'Alfonse IF" d’Este.

Mise en place de la démarche (une séance):
De prime abord, observation du tableau du Titid{pcopie-couleur A3)

Puis confrontation aveasteslll, 505- 562 (texte donné en bilingue) Ats amatoria(525-
562 et en particulier 547-558) :

cymbala / leues satyri / ebrius senex Silenus/dens in curru..

Détection de la ressemblance entre le texte ebila:tun texte au coeur du tableau.
Comparaison méthodologigumtre la lecture d’'un tableau et la lecture d'un éxte : lecture par
détection.En particulier, repérage d’un indice , le char de@us (ce motif servira de fil conducteur
pour retrouver les comparaisons récurrentes dansste de I'ceuvre entre la conduite d’'un char, la
stratégie amoureuse et la composition poétigDejc une écriture savante qui invite a une lecture
attentive et complice.

-Traduction du texte (toujours en compagnie duemittomme auxiliaire de lecture) sur 5-6
séances combinant I'élucidation lexicale, gramnadticet syntaxique et la mise a jour des aspects
littéraires (procédés d’écriture, intertextualiteea I'épitre X des héroides (Ariane tremblante cemm
un roseau), topos de I'enlevement) et cultureléridson sacré face au Dieu).

- Travail detraduction en plusieurs séances d’ateliergavec réactivations grammaticales et
syntaxiques), variation des approches de traductbon les passages et les éléves : texte latin seu
avec liste du vocabulaire / présentation typogmgushiaménagée du texte latin avec découpage en
unités de sens/ juxtalinéair@éécrituressuccessives depuis le mot & mot jusqu’a une ttemhuplus
élaborée mise au point par le groupe. Puis congmraile traductions avec Bornecque, Nisard et
Desaintage.

Prolongements lecture de préambules d’autres poemes didacti¢idésiode, Théogonie
Virgile, Géorgiques, Lucréec®e Natura deorum L’art oratoire dans la formation de la jeunesse
romaine : les traités de rhétorique, les traitésroniens De Inventiong Topiques Orator, De
Oratore). Les diverses formes d’éloquence : face au jtaye au peuple, face au Sénat. Satire de la
declamatio mise en valeur dwsermo La question du naturel. Référence au genre dpiso
(intertextualité, les1éroidey

Ars amatoriaet ars militaria: ténacité et sens tactique (écho littéraire aulX\4iécle :Les
Liaisons dangereusgs

Séquence : A la découverte du théatre antique et d@ comédie romaine : leCurculio de
Plaute.
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Lecture d’'une ceuvre intégrale :@Qarculio de Plaute. (Entrée du programme : « Le théatre :
texte et représentation »)

- liens faits avec leEpigrammegde Martial : peinture colorée et satirique dedeiété (« la
saveur méme de I’'homme »), absence d’ambition ranalis revendication du rire et de la Iégereté ;

- en lien avec le programme de francajsconnaissance du genre théatral et de I'histoire
littéraire : recherches documentaires en lien &&€DI; prolongements : influence du théétre latin
de Plaute sur le théatre classique, en particMieliere ou Corneille ; lectures cursives d’extraits
d’ceuvres francaises.

- prolongements avec ouverture culturelerelation avec les programmations culturelles

et théatrales locales participation des éléves a la journée « Décolariragédie grecque » organisée
par des étudiants de I'ENS le vendredi 18 mars 2Qdkticipation a six ateliers (« Tragédie grecque
et musique », « Tragédie et mythe », « Tragédiegge et philosophie », « Tragédie grecque et
espace théatral », « Tragédie grecque et sa pgési@ri conférence-concert sur I'archéologie de la
musique ; représentation théatrale dddested Euripide. Outre I'aspect culturel et scientifique,
c'est aussi la possibilité pour nos éléves de premdcontact avec I'enseignement supérieufcf.
orientation) et de faire des liens avec les autiissiplines (frangais en vue notamment de I'EAF,
philosophie qu’ils découvriront 'année prochaioption musique que suit la majorité du groupe) etc.
qui a motivé notre désir de participer a cette fieatation.

- analyse du registre comiquen lien avec le programme de francais

- connaissance du monde romainéritage grec et réappropriation (noms, références a la
vie sociale grecque, lieux et pratiques du théate) ;

- mémorisation de passages et petits jeux de scenméflexions sur la mise en scéeq,lien
avec le cours de francgaigt I'objet d’étude « Le théatre : texte et représgon » ;

- lectures cursives en traduction, travail bilingateliers de traduction comparaison de
traductions (comment rendre les traits essentiela thngue de Plaute, le registre comique, lesdeu
mots, la verdeur ?), travail constant de commentair

- en lien avec les arts, analyse de I'imagepeintures et mosaiques représentant comédiens,
masques, scenes de la vie théatrale ; enlumineresaduscrits du I%siecle représentant les types de
la comédie romaine (le senex, I'adulescens, leusergtc.) ; gravure du XVflsiécle illustrant le
Curculio;

- réflexion sur la dimension européenne et africae du théatre romain : le rble des
Provinces et I'implantation des théatres dans lasdgs villes de I'Empire.
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ANNEXE 5

Un exemple de projet interdisciplinaire soutenu paf’académie: «Etre
citoyen aBurdigala» (académie de Bordeaux).

Plusieurs établissements bénéficient du FIA, fatidgitation académique, pour des projets
comme celui-ci, qui mobilise dans un des lycéescalasse de 2° de 33 éléves, avec 19 latinistes, et
une palette de disciplines, physique-chimie, histet géographie, mathématiques, SVT, et latin, en
lisison avec la « maison Auonius » de I'Université Bordeaux lll. En effet, « étre citoyen a
Burdigala» comporte plusieurs volets, I'étude la citoye@rszgius I'Empire romain, I'urbanisme gallo-
romain, les sciences au service de I'archéologikarehéologie. Le latin, quant a lui, est préseéans
la recherche documentaire préalable sur la pagsifuarde Bordeaux, et une lecture, avec atelier de
traduction, d’Ausone, écrivain, professeur de riéte et notable a Bordeaux, au IV° siécle de notre
ere.

Des sorties pédagogiques sur le terrain ont lieéhgrées par des ateliers en petits groupes,
recherche documentaire, lecture des rapports déefuetc. ; des travaux de rédaction suivent ces
sorties archéologiques, destinés au site du lycée.

Le bilan en est formulé par un professeur :

» « Cela a permis aux éléves de découvrir le patnienarchéologique de Bordeaux et de sa
région. La plupart des éléves viennent de I'Enteuwd Mers, et connaissent assez mal
Bordeaux en entrant en 2°.

» lls ont c6toyé aussi le monde de la recherche.

> lls ont été sensibilisés a la notion de patrimanehéologique et a I'importance des choix
politiques pour le préserver.

» C’est un projet qui a renforcé significativement loption latin au lycée, en motivant les
éléves pour garder I'option a l'arrivée en 2°. De eptembre 2008 a septembre 2009, leur
nombre a été multiplié par trois ; et I'option en atiré trés fortement parti aussi en 1°

» Ce travall interdisciplinaire a été fructueux daa ipermis de donner davantage de sens aux
compétences développées dans chaque discipline ».

Le colt des sorties a été pris en charge par la®B#par le Conseil régional essentiellement
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ANNEXE 6
UE « Lire » — Université Bordeaux Ill - Les orighes de Rome —

Il s’agit d’'une « unité d’enseignement » « Lire pacrire », fortement liée a I'exploration
d’'un patrimoine, antique ou non, @li ne s’adresse pas a des spécialistdsi est présenté le volet
« patrimoine antique », a raison de 2 h hebdomaslaiur 12 semainelse cours comporte la lecture
en traduction de textes latins, appuyée sur la pregtion de films prenant pour matériau des
épisodes de I'histoire antique, et sur des tableauMais la langue latine n'est pas absenteen
effet, les comparaisons de traduction obligent \eemig au latin, tandis que I'onomastique et la
compréhension de la langue francaise requiererdi daigpassage par le latin. L’évaluation finale
suppose l'assimilation des textes vus, mobilisalplegr écrire un texte, par exemple un dialogue
intelligent entre les personnages de la louvesetiéix jumeaux a partir d’'une publicité d’'une marqu
de café.

Le professeur de college qui assure cette formatisinspécialisé dans I'exploration des
réécritures de I'Antique, au cinéma en particull@avec Claude Aziza), dans I'A.R.E.L.A.P.,
« Association pour la recherche et I'étudd’Aatiquité plurielle », qui organise un colloque annuel,
dont les Actes sont d’'une grande richesse.

« Bordeaux dans la gueule de la Louve »

« Bordeaux : la conquéte de Rome en quatre étapes »

C’est, contrairement au titreijne conquéte du Bordeaux romain en sept étagasvous est proposée maintenant.
Le parcours suivant vous ameénera dans les ruesodéeBux, a la découverte de lieux marqués, plumoins directement,
par 'Antiquité romaine. A vous de jouer ! Attemtipvous devrez tenir compte des horaires d’ouvertle certains lieux
pour pouvoir y effectuer vos recherches !

IPoint de départ : Université Michel de Montaigne

Sur la ligne de tramway, ou devriez-vous vous arr@our vous retrouver sur lalace
publigue de Rome?

Continuez votre trajet sur la ligne de tramway €Bilescendez a l'arrét « Quinconces ». Empruntez le
Allées de Tourny, puis la rue Fondaudeége, juscuiaé Stanislad.a, trouvez laue de I'’Amphithéatre de
Rome: quel est son nom véritable aujourd’hui ?

Premiére étape

Un imposantvestige romainest visible 1a ou vous vous trouvez : quel nomahtion attribué
? Quelle était sa destination primitive ? En queddériaux a-t-il été bati [Des panneaux d’explications
sont placés devant ce vestige, a I'opposé de I@ndi vous étes, et vous donnent toutes les itidita
nécessaires]

IDeuxiéme étape

Prenez la rue qui porte le nom de ce monument jasdaout, vous débouchez sur la Place Gambetta.
Trouvez la modern&€aberna Romana: quel nom porte ce restaurant ?

A I'un des angles de la place Gambetta, vous trouwee porte monumentaleempruntez-la, elle
vous ouvre le chemin vers tecumanusantique. Croisant ce decumanus environ 300 méttess p
loin, se trouve leardo antique, dédié de nos jours au « dieu Mercurdonnez le nom actuel de ces
deux artereqSi vous ne trouvez pas la réponse, rendez-voasiieme étape qui vous aidera a la donner]

Tournez sur la droite, pour descentiigue desMoenia: quel est son nom véritable ?

Troisieme étape

La date précise de la fondation de Rome vous irdé&gguel numéro, dans la rue désenig
vous devez trouver une trace de cet événementblegoué par la louve auprés des jumeaux vous
donne le nom du lieu en question. Quel est cedi@uel est son nom ?
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Si vous y arrivez a un moment calme, demandez eerepbur admirer deux belles « peintures
pompéiennes ».

Continuez a descendre la rue et rendez-vous au éMideé Beaux-arts de Bordeaux (sur le cours
d’'Albret - entrée gratuite - De 11 heures a 18rbgtious les jours y compris le week-end - Fermdimardi
et les jours fériés).

Quatriéme étape

Trouvez les titres, les auteurs et les dates desaian des trois tableaux ci-dessous, puis
expliqguez en quoi ces trois tableaux concernengrjeadrent) les événements de I’Antiquité romaine
abordés en cours.
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Ressortez du musée et dirigez-vous vers la rueoDudubergier qui part de la place Pey Berland.

ICinquiéme étape

Dans la vitrine du numéro 5, vous devez découvriouvrage qui a trait au contenu du cours.
Quel est son titre ? Le détail d’'un tableau céldigare sur la couverture : quel est ce tableau ?
Indiquez son titre, le nom de son auteur, ainsilguate de sa réalisation.

Continuez & monter la rue Duffour-Dubergier, jusquMusée d’Aquitaine.

Entrez dans le Musée (entrée gratuite), et rendaz-yusqu'aux salles traitant de la période gallo-
romaine.

Sixieme étape
Dans la premiere salle :

1) Maquette en relief de la ville antique : repélezxardo et le decumanuset complétez
éventuellement votre réponse aux questions de Uxi@éme étape. Quel était le hom antique de
Bordeaux ?

2) Indiquez les noms de 3 monuments antiques a&yaste a Bordeaux.

3) Quel poete latin est né a Bordeaux au IVe siggtes J.-C. ? Citez une phrase tirée de I'un
de ses ouvrages.

Quelques salles plus loin, un bloc de pierre séulptemployé dans la base du rempart
romain, vous présente trois des nombreuses amaurduiter : Junon, Ganymeéede et Léda. Quel
animal accompagne chacune de ces « conquétes » ?

Vous pouvez continuer seuls la visite du musée. .ntayan ressortir et de...

Septieme étape
. redescendre la rue Duffour-Dubergier ; engagamsyen face de l'arrét « HOtel de ville » du
tramway B,dans larue-du-méale-de-lalupa-nourriciere : dans quelle rue vous trouvez-vous ?

Au numéro 62, vous répondrez a la question suivaQeiel est le titre du vol. 1 ddsls de la
louve(de Passarin et Weber) ?

En revenant en arriére, entrez dans la cour dmkati qui fait face a la « Galerie-du-male-dédpa-
nourriciére », c’est la que votre parcours se teenfenfin !). Poussez la porte de gauche du batifaeoessible
du lundi au vendredi, de 9h30 a 16h3@Pyésentez-vous a l'accueil et I'on vous remettra dex documents,
contre votre signature.VVous devrez présenter ces deux documents commeepdeuvotre passage, le
vendredi 9 avril 2010, en remettant vos réponsesguestionnaire.
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ANNEXE 7

Réseau de recherche E.R.A.S.M.E, Equipe de recherhsur la
Réception de I’Antiquité : Source, Mémoire, Enjeux

Le site donne le sommaire des huméros parus @&le@Anabases

L’éditorial du n° 1 (2005) tracgait des voies quivdgent étre trés mobilisatrices pour les LCA,
moyennant les nécessaires adaptations pour le daocen« étudier des lieux, des hommes et des
représentations, dans le desseincdatribuer a une histoire culturelle de I'Occident et de la
Méditerranée par I'analyse des « mémoires » de I'Antiquité dbegnent entretenues et construites »,
une Antiquité « pourvoyeuse de mythes d’origineléowoit avec les Gaulois, les Daces, les lllyr)ens
« référence analogique pour le présent », ou encargjet d'utilisations politiques » (p. 12). Le
préambule des nouveaux programmes du college (2008pnne en tout cas avec ces orientations. Le
projet se précise ainsi :

« La démarche d’ensemble qui sera toujours priksd...] sera transversale et comparatiste
selon trois modalités, de manieretaujours solliciter dans la réflexion le double regstre des
Anciens et des Modernes, consubstantiel & une meilre compréhension des enjeux du présent
quel que soit le moment ou le probléme considéré :

» les interférences seront explorées, tout d'aboredntre disciplines telles que I'histoire, la
philologie, I'archéologie, la philosophie, I'histeides religions, de I'art, de la littérature, de |
musique, etc. ;

» les comparaisonsinterviendront, ensuit@ntre aires culturelles: Méditerranée et Orient
anciens, Europe chrétienne, monde musulman, hétgatjudaisme etc. ;

les liens seronttissés enfin, ensuiteentre périodes, depuis I'Antiquité jusqu’au trés
contemporain, en passant par Byzance et le Moyen Agavec leurs « Renaissanegspar
'lhumanisme, les temps moderne®t les révolutions, par les constructions du tewgsu et
raconté » (p. 6).
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ANNEXE 8

Réflexions et recommandations du Guide pédagogique du
professeur pour I'enseignement des langues ancienae college et au
lycée,rédigé par I'lnspection générale des Lettregseptembre 2005), a propos
de« Lire, comprendre, traduire(eensultable sur EDUSCOL).

I. Lire, comprendre, traduire

1. Les différentes lectures du texte

Il suffit de se rappeler la prégnance a Rome du aeodle la parole oratoire
(étymologiquement rattachée a os, la bouche) dansédeption des ceuvres, pour mesurer
I'urgence de refonder dans nos enseignementstlaréeg voix haute.

A I'échelle de la séance de cours, on fera donscete que la lecture ne soit pas une
formalité préalable mécanique, mais qu'elle alt@qae fois une finalité précise.

*** | a lecture orale préalable du professeur

Cette lecture, lecture modéle, est la pour donasrindices du sens global afin de fournir
des points d’appui & une amorce de déchiffrememexte.

** Par lecture, on peut entendre une découverttexhe dans son flux et son déroulement,
avec des points d'appui phrastiques et discursifiéy, tels que rythmes binaires et ternaires,
parallélismes et antitheses, récurrence et vamsitibhématiques, gradations, expansions... En
effet, ce n'est pas seulement un code que I'onwé&ep mais I'usage spécifique qui en est fait,
lequel demande un effort sans cesse renouvelé mlatda. La mise en page du texte, son
organisation en masses, aident a la mise en bouclst bien un parcours qu’il s'agit de
concevoir, avec ses objectifs, ses haltes et sbmey

** Cette avancée par la lecture dans un texte geelatin, si marqué par les disjonctions,
par diverses formes de retardement et de suspengegut ainsi faire apparaitre son role
éeminemment formateur pour l'intelligence : cettendéche, en effet, forme peu a peu l'esprit a
oser rapprocher des éléments percus comme éladgr@éséparer des éléments que leur proximité
invite a lier. On marque ainsi des rapports deadist ou de proximité qui échappent au premier
regard.

** C’est pourquoi une judicieuse entrée par la deetdu seul latin ou grec consiste a
retrouver les articulations syntaxiques et sémamtgd'un texte, telles que les forge la
traditionnelle (et souvent féconde) analyse logigggice a une succession de lectures et
relectures, prises en charge a tour de role paéléages et le professeur. Le but de ces dictions
variées du texte est de faire apparaitre par ledgela voix et des inflexions, ainsi que par les
variations de rythme et de hauteur, I'organisafmmelle et charnelle du texte, permettant ainsi a
I'éléeve de commencer a s’approprier celui-ci. Dngratique graphique et typographique, cela
peut correspondre a ce que I'on appelle I'équiperdem texte pour les grands débutants.

Les bénéfices de cette lecture-imprégnation duetextn traduit seront récoltés dans
I'opération de traduction, a condition toutefoisdmisir des textes accessibles qui se prétent a la
lecture.

*** | a lecture collective

La lecture collective a partir, entre autres, dsupport projeté, a pour objectif le repérage
d’indices concrets qui servent de point de dépaxt laypothéses de sens : noms propres, mots
“transparents ”, connecteurs spatio-temporels,mgisa lexicaux, phrases clés... Il s’agit de
montrer que la lecture n’est pas linéaire mais titiesun processus complexe d’allers et retours.
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*** | a lecture silencieuse individuelle

Le moment de lecture silencieuse individuelle, e développera peu a peu, a pour but
d’approfondir la concentration et de faire que cleagleve s’approprie les marques de la lecture
oralisée.

*** | es lectures prises en charge ou interprétéesgr des éleves

Qu’elles soient lecture tabulaire classique, réiota enregistrement audio, interprétation
dramatisée, elles sont toujours l'occasion de iegrifa maitrise des groupes de mots et
I'appropriation du sens. Mais on ne liera pas syat&@uement lecture et traduction achevée : la
lecture met déja en évidence visuellement ou omérfe mouvement de la phrase. Dans les
textes oratoires, dont on connait le caractére oeéete formateur, la rhétorique modélisante, le
flumen orationis et la copia, les antitheéses d’'pamle souvent agonistique seront I'occasion de
s'exercer a la diction. On insistera tout partierdiment sur cette lecture orale, par laquellev&lé
s’approprie de maniére vivante et concréte la largjua parole d’'un auteur dans son mouvement
spécifique.

Il ne faut donc pas hésiter a faire, périodiquememicours de latin ou de grec un cours de
lecture, donner a sentir a nos éléves que, pargklsais, ils sont, sans le savoir, déja des
interprétes.

2. Pour accompagner la compréhension

*** Sélection et présentation des textes
** Sélection

Comme le prévoient les programmes, on peut faiteliét des passages longs, en
traduction, et faire jouer toutes les inférencesecneux-ci et le texte latin ou grec. Mais on
prendra garde a mettre en cohérence les objedifs decon avec les fragments proposés aux
éleves dans le texte original. En cinquieme touti@dierement, on évitera de souscrire aux
dérives dont certains manuels ne sont pas exermtsjstant a faire apprendre les premiere et
seconde déclinaisons, ainsi que le présent déckhitifj en face de textes écrits au passé et rampli
de mots se rattachant aux autres déclinaisonslusergisonnable est de faire travailler les éléves
débutants sur des textes courts, le plus souviimglnes, mais riches de sens et de mots en rapport
avec les notions culturelles ou linguistiques doe $ouhaite étudier.

** Présentation

Si le choix des textes authentiques s'imposerdit&s ou non, il convient également de
veiller a ce gu'ils ne soient pas trop difficilesuples éleves.

Pour ce faire, on varie les présentations et optada présentation aux objectifs visés :
- texte latin ou grec décomposé en unités de semifices,
- textes bilingues avec présentation juxtalinéairgara linéaire,

- texte "appareillé” avec groupes fonctionnels mésgpar des barres, par des blancs, par
des polices différentes,

- texte dit "noirci par endroits" ou texte en at@nce latin/francais,
- textes a décrochements typographiques qui alidasrsyntagmes de méme fonction,
- texte surlignant en caractere gras le noyau dessps.

On s'efforcera, a défaut de bénéficier d'une sap@pitres informatiques pour les éleves,
d'utiliser le rétroprojecteur, ou le vidéo projestecouplé au portable du professeur, ce qui
agrémente la visualisation, tout en permettant éaliser de substantielles économies de
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photocopies. La projection a partir d'un ordinatedfifre surtout la possibilité danimer la
progression dans le texte et de mémoriser les ftdpetravail. Ce support commun favorise
également I'échange entre les éleves (par la ttixfucollective).

Cette variété dans la présentation des textes pafeneendre accessibles dés le collége
des textes qui auraient pu étre jugés difficileseament.
** Guider la compréhension

On peut caractériser chaque stade de la comprénepar une méthode, une approche
spécifique, et ne pas rester fixé sur l'unique ltésdinal de la traduction achevée. Parmi les
approches envisageables, on peut :

- alterner questions globales et questions deldgtale texte,

- varier la langue dans laquelle est posée la questuestionner en latin ou en grec avec
une réponse attendue soit en francais, soit dadanigue ancienne (au moyen de questions
simples), avec le support du texte. C’est la unenoyivant de faire repérer les groupes de mots,
ainsi que de faire utiliser et réutiliser les strmes grammaticales.

Il convient aussi de savoir arréter la compréhengin fonction de I'objectif, et de ne
pousser la compréhension dans le détail que surtdees “riches” ou esthétiguement
remarquables. L'essentiel est de savoir avancer peyas lasser et de prévoir des haltes et des
respirations.

** Deux principaux modes d’approche préliminaire du texte

Pour ce qui regarde la sensibilisation avec leeteah se reportera a la partie 1. Il est
donc possible de décliner, sans qu'ils s’excluemt Fautre, les mérites respectifs de deux grands
types de lecture.

*** | a lecture bilingue synthétique

Elle permet :

- de désacraliser la traduction, tout en rassurant,

- d’aborder les faits de langue dans des textdgatiques,
- de ne pas écarter les grands textes, riches mentar,

- de confronter les structures du latin et du feés\¢

- de comparer des traductions et de cerner ledjéfibques différentes (on ne traduit pas
de la méme maniere au XVIlleme et au XXeme siecles)

- d'effectuer une étude comparée de textes, uaitrsyr un genre littéraire (par exemple
la fable, le conte) en lien avec la classe de &g

- de pratiquer des travaux de vocabulaire : étudecldamps lexicaux, groupements
étymologiques,...

- d’enrichir tel ou tel aspect de la civilisation,

- de maniére générale, de visualiser davantageatie, I[de se familiariser avec un
vocabulaire fréquentiel et avec l'ordre de la pharéstine, de passer ainsi d'une connaissance
passive a une connaissance active.

*** |ecture lin€aire analytique

Elle permet de préparer la traduction et I'étudeadeou tel point grammatical, sur des
textes choisis pour leur densité. L'identificatides groupes de mots est ici indispensable et cet
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apprentissage est mis en place dés le début daglaieme.

Voici quelques directions possibles pour travailer I'identification des groupes de mots
et pour passer progressivement d’'une identificagsistée a une identification autonome.

- Clarifier la notion de groupes de mots : s'appw le francais tout en rendant compte
de la spécificité du latin (voir les réflexions W& G. Hale, The Art of Reading Latin, Cornell
University Press, 1887, sur la construction du ggng un Latin) (texte traduit en frangais par
Yves Ouvrard http://www.weblettres.net/languesanc/hple/

- Au départ et par la suite marquer oralement alex pauses importantes, exagérées
méme, les groupes fonctionnels.

- Régulierement a I'écrit, proposer une segmentadiec des blancs ou des crochets qui
correspondent aux pauses de la voix a l'oral.

- A l'oral et & I'écrit, demander de justifier cairis groupes proposeés.

- En préparation, demander de relever les grougesndts d’'un court passage sans
traduire. Aux éleves de justifier ensuite les gemimle mots retenus, en s'appuyant sur les
désinences.

- Apres traduction en classe, demander aux éléatesrpl ou par écrit de reproduire a leur
tour la segmentation de quelques phrases (un beindtévaluation) en recourant, selon la
progression séquentielle et I'équipement de laselasu tableau, a I'écran d'ordinateur, etc., en
usant, chaque fois que nécessaire, d'une présenpati décrochement (voir |, 2).

- Inversement, faire suivre la décomposition paetmposition, pour habituer les éléves
a ne pas mettre la phrase en lambeaux, a lir¢ratidire, autant que possible, le latin dans l'erdr
ou il se présente : clé d'une véritable lecturesimer. 1l suffit parfois de quelques ajustementsrpou
que la traduction francaise accepte l'ordre dunlatiors d'une traduction plus élaborée,
naturellement, le frangais pourra retrouver se$ilgéb, son ordre le plus expressif.

- Pour une véritable initiation, faire pratiquersdexercices d'expansion des groupes
nominaux a partir d'une phrase nominale.

- Reprendre, aprés quelque temps, un texte dé@opeoavec les groupes marqués et des
schémas de phrases tout faits: les éleves retnmrstit ces groupes et ces schémas en les
justifiant.

- De mémoire, a l'oral, reconstituer un texte tiaavec mise en évidence des groupes.

- Proposer des lectures a deux voix ou un élevaaldes groupes de mots en francais,
l'autre en latin, ou inversement.

3. Traduire

L'activité de traduction ne concerne aujourd’hunglanotre enseignement que fort peu
d’éleves. Ce constat malheureusement fondé intendeun moment ou plus que jamais les
langues anciennes offrent une rencontre de I'Autte,” épreuve de I'étranger ” indispensable a
l'identité du futur citoyen. La classe de grec etldtin reste le premier atelier des échanges
interculturels. Pour que I'apprentissage du latidwegrec puisse a la fois favoriser la constitutio
d’'un socle culturel commun a tous les pays d’Euretda découverte par les éléves de l'altérité, il
est nécessaire de refonder une véritable pratigqudadtraduction scolaire. C’est pourquoi,
conformément aux indications des nouveaux progranime s'efforcera, plutdt que de traduire
pour traduire, d’obtenir des traductions aboutigzeesonnelles sur des textes courts, authentiques,
accessibles (qu'ils soient littéraires ou non)aasaint des éléves de vrais apprentis traducteurs.

** |_a traduction n'est pas I'épuisement du texte.
De méme que la lecture analytique pratiquée ercdiarest une lecture consciente de ses
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choix, de méme la traduction en langues ancienagsent prétendre fixer une fois pour toutes la
vérité absolue du texte et se perdre dans cetteemgdte. Pour lutter trés tdt contre un
perfectionnisme décourageant tout en proscrivachégabia, on fera prendre conscience que la
traduction n’est pas I'épuisement du texte, nifagen de s’en détourner par la suite, mais qu’elle
est un chemin personnel toujours a renouveler. '@ésitera pas, grace a I'étude comparative, a
problématiser cette traduction.

**La lecon des traducteurs de I’Antiquité

Les difficultés rencontrées par les Anciens eux-egpour passer d’'une langue a l'autre
touchent généralement les jeunes éleves et letusémmir & quel point la traduction constitue, pour
eux, débutants, mais aussi pour chacun, y comptis geux qu'on leur demande de traduire, un
exercice complexe.

Plutarque confie avec humour gu'’il a eu du mal praypdre le latin (Vie de Démosthéne,
) : il avoue que son ignorance des mots I'a sotabligé a se fonder sur sa connaissance des
faits pour en déduire le sens des textes qui latafent : une expérience proche de celle de Eélev
qui essaie de “ deviner "...

Il peut également étre trés fécond d’'examiner (ictdns francaises le plus souvent a
'appui) comment Cicéron traduit (ou adapte) Platda comparer par exemple I'histoire de
'anneau de Gyges dans République, Il, 359c et b Officiis, Ill, 38-39. (Voir R. Poncelet,
Cicéron traducteur de Platon, I'expression de f@&spe complexe en latin classique, Paris, 1957, p.
260 sq.).

Cicéron s'’interroge sur la polysémie de certaingsnttans sa langue natale : on pourra
faire lire & 'apprenti latiniste ses remarquescarere dans Tusculanes, |, 87-88.

On peut enfin montrer aux éleves comment les Ascncevaient la traduction, leur
expliquer gu’ils étaient bien moins pointilleux gneus en ce qui concerne le mot & mot, lequel
était souvent sacrifié au sens et au mouvemeriedseimble. Selon Cicéron, il faut traduire non
comme un interpres, mais comme un orébar optimo Genere oratorum, V, 14). Et saint Jérdme
le patron des traducteurs, écrit : non uerbum kaused sensum exprimere de sensu (Lettre LVII a
Pammachius). L'éleve découvrira qu’il n’y a pas‘donne ” traduction, mais que traduire, c’est
prendre des risques.

** | @ « laboratoire » des ateliers de traduction

Des le college, on peut ouvrir de petits ateliezstraduction ou I'on travaillera sur des
textes tres courts :

- traduction collective, ou par groupes, ou indixgtles
- traductions intégrales ou partielles comme p@préuve du baccalauréat.

Ces ateliers se déroulent selon une périodicitéligrg et selon un vrai projet individuel
de traduction. Ce dernier pourra étre consigné dansarnet de traduction, assez semblable aux
carnets de bord qui accompagnent les TPE ou |esgeresnents de théatre.

On proposera la confrontation de deux ou troisuctdns différentes : en 3éme, les
éléves auront des difficultés a analyser une ttamluseule ; il sera plus aisé de comparer des
traductions trés typées, sur des passages couatzessibles, ou travaillés en classe de maniére
approfondie.

Cette comparaison de traductions devrait aboutiina traduction personnelle, ainsi
facilitée : on fera appel a la rigueur et a la #@lit® de chacun, afin que les éleves ne se
contentent pas de comparer les traductions fraegasans se référer au texte latin. Pour les
comparaisons de traduction, I'on n'hésitera pasto{gt au Lycée) a se servir, dans la mesure du
possible, de traductions étrangéres (anglais, ahemitalien, espagnol).

Si l'utilité de la traduction orale est évidentene convient pas pour autant d'attendre la
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classe de 3eme pour réaliser une traduction énr@ee modeste ou partielle. Elle peut n’étre que
collective, mais dans ce cas une production égtitgroupe sera demandée.

Pour parvenir & ce que I'éléve méne une vraiexiéfhesur la traduction a partir de textes
simples, on veille a reprendre et & vérifier I'asgion des textes traduits. Le retour fréquensver
des textes déja traduits est recommandé : il rdeivecabulaire, la reconnaissance des groupes de
mots, I'apport culturel du texte.

L'objectif prioritaire est d'obtenir :
- une traduction personnelle qui constitue un abk travail d'écriture,

- des travaux de comparaison de traductions (ttamhsclittéraires et universitaires) avec
mise au net des partis pris de chaque traductioédeiction (évaluée) de brefs articles critiques
exposant les choix des traducteurs.

On veillera & accueillir toutes les propositionsaetes discuter avec I'ensemble de la
classe, de fagon a aboutir a plusieurs traducpossibles.

C’est a partir de ce travail de traduction que po@élaborer un commentaire littéraire
établi par les éléves, avec I'aide du professeur.
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ANNEXE 9 : données statistiques sur les éleves sant un cours de
latin dans lesGymnasiumsde I'Etat de Bade-Wurtenberg.Ces donnees sont
relatives a cet Etat seul

» Le latin n'est enseigné qu’@@ymnasiumou la scolarité commence un peu plus tét que
dans notre college.

» |l est considéré comme une langue étrangére, au méntitre que le francais ou
I'anglais. On le voit dans la colonne de gauche

» C’est une discipline optionnelle.

> A ce titre, il peut étre choisi selon différents pacours de longueurs variables (9 ans, 7
ans, 5 ans).

» |l peut étre abandonné avant le cycle final (deuxetniéres années du secondaire).

Comme langue étrangére 1, il est appris a partir dd’age de 10 ans, avec 5 cours
hebdomadaires de 45 minutes, conjointement avecflancais ou I'anglais.

Comme langue étrangere 2, il est appris a partir dd’'age de 12 ans, avec 4 cours
hebdomadaires de 45 minutes, I'anglais ou le frangaétant langue étrangére 2.

Comme langue étrangére 3, il est appris a partir dd’age de 14 ans, avec 4 cours
hebdomadaires de 45 minutes, l'italien ou I'espagh@tant la langue étrangere 2.

Le tableau montre que le latin est choisi

» surtout comme langue étrangére 2, avec un développent tout a fait remarquable
depuis 2000/ 2001.

» moins comme langue étrangére 1 depuis la rentrée @®), a cause de I'obligation de
commencer une deuxieme langue vivante a ce niveau dursus.

Jahr Jahr Jahr Jahr Jahr Jahr
2000/01 2001/02 2002/03 2003/04 2004/05 2005/06
1°  languel3279 13558 13983 14276 15089 15535
étrangeére
2°  langue37294 38104 40043 42213 45083 57616
étrangéere
3°  langue2579 2850 3835 4017 3989 4021
étrnagere
total 53152 54512 57861 60506 64161 77172

total des 292966 300906 307204 313302 320846 328449
éleve du
Gymnasium

18,14% 18,12% 18,83% 19,31% 20,00% 23,50%
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Jahr 2006/07 Jahr 2007/08 Jahr 2008/09 Jahr 2009/10

15881
59377

3386
78644

333322
23,59%

15158
61602

5017
81777

340191
24,04%

14058
63653

4530
82241
343421
23,95%

12635
64865

4135
81635

344932
23,67%
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ANNEXE 10
Repéres et références statistiques 2010

Au college, I'option latin est offerte depuis lanteée 1996 aux éleves a partir de la cinquieme.
En métropole et dans les DOM, 21,8 % des élévedmipiieme ont choisi cette option a la rentrée
2010, mais ils ne sont plus que 16 % de latinisteslasse de troisienfig]. L'étude du latin qui s’était
stabilisée dans I'ensemble du premier cycle audeu20 % au début des années 2000, baisse depuis
2006 et atteint & peine 19 % en 2010, avec une péntérét pour son apprentissage tout au long des
« années collége » (de la cinquiéeme a la troisigfje) 'apprentissage de cette langue ancienne reste
plus fréquent dans les établissements privés @3 Que dans ceux du secteur public (17,6 %).

L'option de grec ancien ne peut étre étudiée gaidipde la classe de troisieme. Elle reste
toujours tres faiblement suivie, par 1,6 % desedeles établissements publics et pr[té¢s

Au lycée, lI'étude des langues anciennes est pewiesub,3 % de latinistes en seconde
générale et technologique contre 16,1 % en troisianta rentrée précédente. En effet, en seconde
générale et technologique, classe de détermingtibrouvre la voie aux baccalauréats généraux et
technologiques, I'éventail des options offertes cuoix des éleves est important et les langues
anciennes y figurent au méme titre que d’autregignements (enseignements artistiques, langues
vivantes, enseignements technologiques, ...), awssudds elles peuvent se trouver en concurrence.
En classes de premiere et terminale, I'étude du ¢aincerne avant tout les lycéens des sérieslitée
et scientifique (8,1 % d’entre eux). Elle ne figyras au programme des séries technologiques, a
I'exception de la série Techniques de la musiquieda danse, série qui attire néanmoins tres peu d
latinistes.

Le bilan de I'apprentissage des langues ancienaes lé second degré montre que 14,2 % des
éléves en étudient au moins une (le latin ou le,go& les deux). Il existe cependant de fortes
disparités entre le collége ou 19,4 % des collégsamt dans ce cas et le lycée ou les lycéensagénér
et technologiques ne sont plus que 5,8 % a étudietangue ancienne.

L'étude du latin et du grec ancien dans
le second degré

[1] Répartition des éléves étudiant le latin et le grec ancien dans le second degré a la
rentrée 2010

(France métropolitaine+DOM, Public + Privé, y compris EREA)

Public Cinquiéme 606 778 122 575 20,2
Quatrieme 603 603 105 606 17,5
Troisieme 600 254 90 237 15,0 15 557 2,6
Total cinquieme a troisieme 1810635 318 418 17,6 15 557 1) 2,6
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Seconde générale et technologique 394 527 15910 4,0 4922 1,2
Premiere générale et technologique 357 654 13 083 3,7 3592 1,0
Terminale générale et technologique 363 805 12 347 3,4 3089 0,8
Total second cycle général et 1115986 41 340 3,7 11 603 1,0
technologique
Total public 2 926 621 359 758 12,3 27 160 1) 1,6

Privé Cinguiéme 165 887 45 968 27,7
Quatrieme 167 346 38015 22,7
Troisiéme 166 361 32 639 19,6 3539 2,1
Total cinquiéme a troisieme 499 594 116 622 23,3 3539 2,1
Seconde générale et technologique 107 701 10 519 9,8 1849 1,7
Premiere générale et technologique 102 547 8 638 8,4 1564 15
Terminale générale et technologique 99 443 7578 7,6 1430 1,4
Total second cycle général et 309 691 26 735 8,6 4 843 1,6
technologique
Total privé 809 285 143 357 17,7 8 382 1) 1,8

Public Cinquiéme 772 665 168 543 21,8

+ Privé
Quatrieme 770949 143 621 18,6
Troisiéme 766 615 122 876 16,0 19 096 2,5
Total cinquiéme a troisieme 2310229 435 040 18,8 19 096 2,5
Seconde générale et technologique 502 228 26 429 53 6771 1,3
Premiere générale et technologique 460 201 21721 4,7 5156 11
Terminale générale et technologique 463 248 19 925 4,3 4519 1,0
Premiére et terminale S 327 410 27 300 8,3 6101 19
Premiere et terminale L 102 552 7548 7.4 2373 2,3
Premiere et terminale ES 206 534 6 798 3,3 1201 0,6
Total second cycle général et 1425677 68 075 4,8 16 446 1,2
technologique
I T = = I T
(1) Ces pourcentages sont calculés hors classes de 5eme et de 4éme puisque le grec n'y est pas proposé
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Champ : Etablissements publics et privés dépendant du ministére de I'éducation nationale

Source : MENJVA-MESR DEPP / Systeme d'information SCOLARITE et enquéte n°16 auprés des établissements privés hors contrat

L'étude du latin et du grec ancien dans le secondedré : évolution de
I'étude du latin dans le second degré depuis 1996

Le latin - FM+DOM

1996 1997 1998 1999 2000 2001 2002 2003 2004 2005
5éme 26,0 26,3 243 23,4 22,4 22,7 22,8 22,6 23,3 23,3
4éme 20,6 24,0 22,7 20,2 19,5 19,2 19,3 19,4 19,4 19,8
3éme 20,1 19,3 21,1 19,4 17,4 16,8 16,3 16,5 16,3 16,3
2nde G&T 9,2 8,1 6,9 7,3 6,2 5,6 53 52 53 55
lére G&T 5,7 5,2 4,4 3,8 4,4 4,2 3,8 3,7 3,8 4,0
Term G&T 4,7 4,3 4,0 34 3,0 3,5 3,9 3.2 3,2 3,3
Privé 20,8 20,7 20,2 18,5 16,9 16,9 17,1 17,3 17,4 17,8
Public 15,1 15,4 14,8 13,9 13,2 13 12,8 12,6 12,7 12,6

2006 2007 2008 2009 2010
5éme 22,6 22,6 22,6 22,1 21,8
4éme 19,5 19,3 19,2 19,1 18,6
3éme 16,3 16,2 16,2 16,1 16,0
2nde G&T 55 5,9 59 57 53
lere G&T 4,2 4,4 4,7 4,7 4,7
Term G&T 3,6 3,8 4,1 4,2 4,3
Privé 17,6 17,8 17,9 17,8 17,7
Public 12,4 12,5 12,6 12,5 12,3
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anciennes étudiées a la rentrée 2010

[3] Répartition des éleves selon le nombre de langu

es

(France métropolitaine+DOM, Public + Privé, y compris EREA)

Total public + privé 3 735 906 495 365 27 792

%

30,0

20,0

25’0 ) "\/“/R

55,0 4

10,0

50 \/\/A

0,0 T T T T T T T T T T T T T T

1996 1997 1998 1999 2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010

Cinquiéme 772 665 168 543 168543 21,8
Quatrieme 770 949 143 621 143 621 18,6
Troisieme 766 615 117 510 13730 5 366 136 606 17,8
Total cinquieme a troisieme 2310 229 429 674 13730 5 366 448 770 19,4
Seconde générale et technologique 502 228 25582 5924 847 32353 6,4
Premiere générale et technologique 460 201 20916 4351 805 26 072 5,7
Terminale générale et technologique 463 248 19 193 3787 732 23712 51
Premiere et terminale S 327 410 26 558 5359 742 32 659 10,0
Premiére et terminale L 102 552 6 834 1659 714 9 207 9,0
Premiére et terminale ES 206 534 6 717 1120 81 7918 3,8
Total second cycle général et 1425677 65 691 14 062 2 384 82 137 5,8
technologique

7750 530 907 14,2

Cinquiéme : 21,8 %
Quatrieme : 18,6 %

Privé: 17,7 %
Troisiéme : 16,0 %

Public : 123 %

Seconde GT: 53 %
Premiére GT :4,7%

Terminale GT :4,3 %
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