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Présentation de la mission

Le programme de travail de l'inspection générald éducation nationale et de I'inspection
générale de I'administration de I'éducation natleret de la recherchesigné par le ministre
de I'’éducation nationale, par la ministre de I'agsement supérieur et de la recherche, et par
la ministre déléguée chargée de la réussite édacatispose qu'une mission soit diligentée
pour «évaluerles expériences de rapprochement et d'articulagmtre les formations de
premier cycle opérées entre lycées et universitézette mission a pour objet d’analyser plus
particulieremerit:

— les classes préparatoires aux grandes écoles (CRGH)s'agisse de celles qui
résultent d'un partenariat entre lycées et unitésstelles les classes préparatoires
en économie (D1 et D2) qui existent depuis longtengqu celles qui se sont
ouvertes plus récemment, comme les classes prépasatscientifiques ou
littéraires ou les classes post-bac + 2 dans legede I'économie et gestion. Le
partage entre enseignants du second degré et eastigdu supérieur observé
dans ces CPGE eatpriori un élément déterminant de I'analyse, notammensg sou
I'angle statutaire ;

— les expériences de rapprochement entre lycées igersités, qu’il s'agisse
notamment d'immersions conduisant a lattributiom dédit ECTS ou de
séquences plus concentrées dans le temps permetiargxemple, de découvrir
les cours en amphithéatre, le fonctionnement desmtix dirigés ou encore les
activités des laboratoires de recherche ;

— la situation particuliere des licences professitiereouvertes en partenariat avec
'université dans des lycées, en prolongement dendtions de techniciens
supérieurs.

Si de telles expériences existent dans pratiquenoemés les académies, elles sont le plus
souvent le fruit d’initiatives locales ou de cirstences et ne s’inscrivent que rarement dans
une stratégie académique globale. Aussi la missibelle fait le choix de ne retenir dans son
échantillon que des académies ou les expérimengasiinscrivent priori dans une politique
conduite par le recteur et dont I'objectif est djmenter le taux de poursuite des études dans
'enseignement supérieur et/ou d’accroitre le tdaxéussite des étudiants du premier cycle
universitaire. Compte tenu de ce choix, les acaegmmetenues ont été les suivantes:
Aix-Marseille, Montpellier, Orléans-Tours, Reimsemies et Versailles.

A la faveur de ses déplacements, la mission a reréco

— les directions d’administration centrale compéteiBGESCO, DGESIP)

— les recteurs des académies retenues dans I'édbiantds présidents d’université
et les proviseurs des lycées ayant mis en placeckdsses préparatoires aux

1 Voir B.O. n° 32 du 6 septembre 2012.
2 Dans la mesure ou ils ont déja fait I'objet d’astrapports, les dispositifs relevant de I'aideviiniielle du
type « cordées de la réussite » n’entrent pasldastsamp de ce rapport.



grandes écoles (CPGE), accueillant des licencdsgsionnelles ou participant a
des expériences de rapprochement lycées-univeysités

— des enseignants, des éléves et des étudiants expgoartaux établissements dans
lesquels la mission s’est déplacée.

Introduction

Si 'absence de préparation véritable a I'entrésirieme et la faiblesse des liens entre école
et college sont souvent dénoncées, I'entrée enigrerannée de licence et les liens entre
lycée et enseignement supérieur souffrent, a lesrédards, des mémes carences.

Dans un pays ou le baccalauréat est a la foisrtreetediplome de I'enseignement secondaire
et le premier diplome de I'enseignement supérieur,le recteur d’académie est aussi
chancelier des universités, ou donc la transitenrait &tre naturelle, les relations entre Lycée
et Université sont souvent marquées par la tripiereinte de la distance, de la concurrence
et de la défiance.

La distanceou, si I'on préfere, le cloisonnement s’exprimepeemier lieu dans la différence
entre les conditions de travail : une classe actfféimité face a des amphithéatres de
premiere année parfois surchargés, un emploi dpgearantraignant et obligatoire face a un
cursus aux horaires impératifs limités et, saufepiion, a une assiduité non strictement
contrblée, un espace physique compact face a desnées ouverts et multi-sites, parfois
éclatés sur des villes différentes.

Cette distance se manifeste également dans I'argom pédagogique des activités
d’enseignement. A l'université, il existe généradamnune dissociation entre la présentation
d’'une notion développée en cours, ses applicatickaisées en travaux dirigés et
éventuellement son exploitation expérimentale ad®reén travaux pratiques. Ces trois
composantes de I'enseignement sont en généraléasspar des intervenants différents alors
gu'au lycée, le méme professeur prend en chargeroes aspects. Au lycée, les éléves
bénéficient généralement d’un suivi pédagogiqueoitigmt, auquel participe la continuité des
évaluations des acquis ; I'université, pour sa, @t surtout marquée par la prééminence des
enjeux de la recherche et attend des étudiant®rties fcapacités d’autonomie, notamment
pour anticiper des évaluations essentiellement @easen fin de semestre, méme si
'augmentation du nombre des évaluations en cantréhtinu tend a mieux les répartir.

Cet éloignement se lit aussi dans les programmesntiieres enseignées au lycée et a
l'université et la coordination des programmes iseza vain recherchée entre les deux
niveaux dans bien des cas. Méme si des progres enoamt a étre sensibles dans de
nombreuses universités, les prérequis disciplinades I'université sont encore trop rarement
précisés aux lycéens futurs étudiants. Et quard 8snt, c’est souvent pour constater le fossé
qui sépare les deux systemes en termes de commssainsi, combien d’orientations vers
la biologie, les sciences économiques et de gestare les STAPS, de la part de lycéens qui
n’en soupcgonnaient pas les exigences mathématijues



Le statut des enseignants, leur recrutement, M dei leurs carrieres, leurs horaires, leur

rémunération, leur formation sont autant d’exemples autre type de cloisonnement entre

lycée et université. Certes, des liens existenteelels deux systemes du point de vue des
ressources humaines : le statut des professeuegémgnPRAG) et professeurs certifiés

(PRCEYJ affectés a l'université en témoigne. Si leur imipoce pour le fonctionnement des

licences universitaires dans de nombreuses disegplest largement reconnue, on connait
aussi la fragilité de leur statut et leur positiement, aux marges plutdt qu’au coeur du monde
universitaire.

A la surprise du profane, mais certainement pasriéés du monde de I'éducatiohycée et
Université sont aussi en concurrengece qui ne favorise pas toujours la coopératian fiA
des ans, le grand lycée francilien ou de métrop&igonale est souvent devenu un « mini
campus » rassemblant formations scolaires et ipés, générales, technologiques et parfois
professionnelles. Il peut étre « lycée des métiegs offrir des formations initiales sous statut
scolaire, mais aussi par apprentissage, ainsi gsidaidmations professionnelles continues du
niveau V jusqu’au niveau ll. A titre d’exemples, oitera bien évidemment les sections de
techniciens supérieurs (STS), les classes prépasux grandes écoles (CPGE) mais aussi
une multitude de formations supérieures, certemign@dnnues mais tout aussi vivaces au sein
des lycées dans des domaines comme I'expertisetablapu la santé. On imagine que dans
de nombreux cas, ces formations soient, sinonl@giées par les lycéens, a tout le moins
mieux repérées que les formations universitairesc@nait aussi, et comment pourrait-il en
étre autrement, l'attachement porté par les équilgeslirection a la qualité de cette offre
interne et donc a son recrutement.

Malgré ses grands meérites fonctionnels, la procdB, utilisée pour faciliter le « grand
saut » des lycéens vers I'enseignement supéri@st pas un instrument de médiation entre
l'université et les filieres sélectives présenteslycée. On constate qu'a I'exception des
filieres a capacité limitée et/ou pour lesquelles’y a pas d’alternative a l'université (IUT,
droit, médecine, etc.), le choix d’'un parcours lioe a l'université vient trés souvent en
deuxieme rang par rapport aux filieres sélectives.

Les liaisons entre Lycée et Université peuvent enep étre marquées du sceau de la
défiance celle-ci étant souvent le produit de l'ignoraretedu manque d’informations. Les
liens sont rares entre les acteurs de ces deuwensnia commencer par les enseignants eux-
mémes. Ceux du second degré gardent de I'universéémage acquise a I'occasion de leurs
études et dont la validité échappe souvent aux thistemps; or, l'université s’est
profondément transformée au cours des derniéreseanhe fait que, pendant longtemps, la
formation des enseignants se soit faite en deherbudiversité n’a fait qu’accentuer cet
éloignement. Il en résulte une information inswfite ou erronée des lycéens, d’autant que la
complexité de I'offre universitaire et le caractatescons de bien des intitulés de formation ne
facilitent pas la tache de qui, au lycée, veut edles les lycéens sur leur orientation. Cette
rupture dans la prise en charge de I'informatiosep@égativement sur les choix des éleves.
Quand on maitrise peu, ou mal, I'information su fermations universitaires, on est tenté,

® par commodité, et reprenant I'appellation habiémeént utilisée dans I'enseignement supérieurafport
désigne par I'acronyme PRAG aussi bien les protessagrégés que les professeurs certifiés (PRG&)t@$
a l'université.



dans bien des cas, de conseiller les formationgprdgimité que lI'on connait bien, et
notamment lorsque celles-ci sont présentes au.lycée

De leur cbté, les enseignants du supérieur mécssarti le plus souvent les contenus des
programmes enseignés en lycée, les caractéristipegpublics des différentes filieres du

secondaire et les modes d’intervention pédagogiquey sont pratiqués. Leur avis sur les

acquis du lycée se construit souvent a l'aune dags2qu’ils constatent entre leurs attentes et
leurs perceptions des capacités des nouveaux bashiekcrits en premiére année de licence.
Ce regard est généralement critique. En outregrlesses actuellement pris en compte dans le
recrutement et 'avancement de la carriére desigmessts-chercheurs ne valorisent pas les
activités liees a la pédagogie et a la réussiteétiediants. Au contraire d’autres systemes
universitaires (Canada, Belgique, Suisse, etinydstissement en formation pédagogique est
un détour qui reste marginal dans les universit@achises. Aussi des réserves sur les
compétences peédagogiques des enseignants-cherclsemtselles avancées par des

enseignants du secondaire (voire par des PRAGgs sbnt évoquées comme l'une des
causes des difficultés rencontrées par les étuiant premiére année de leur parcours
universitaire.

Ce cloisonnement entre Lycée et Université et seaultiples manifestations a clairement

un impact négatif. Il pese sur le faible taux global de réussitdiegnce des étudiants en
dépit des nombreux efforts et expériences issuplau « réussir en licence » (PRL), qu’il
s’agisse d’immersion a l'université, de méthodatogile réorientation ou de soutien. |
contribue a la dévalorisation de l'attractivité desversités alors que celle-ci constitue un
enjeu national de premier ordre, qu’il s’agissdaléormation des cadres ou de la recherche.
L’'université porte principalement la recherche mé&néon sait aussi le réle important des
grandes écoles en ce domaine. Au niveau interrafidiniversité est le seul systéeme
reconnu regroupant formation et rechefclien outre, certaines études, telles que celles de
médecine ou de droit, ne peuvent étre suivies furaversité et il importe donc que les
lycéens les connaissent et s’y préparent. Désoyiegishoix de sortie de lycée ne reléevent
plus d’'un processus d’orientation unique et défimbais plutét d’'un agencement de parcours
plus ou moins subséquents. On observe, a cet égaedles grandes écoles cherchent a
valoriser leur offre en s’appuyant sur les uniwéssi qu’il s'agisse de proposer a leurs
étudiants des admissions paralléles ou des bficatibns ou encore de faire de la recherche
en partenariat avec les universités.

Le constat global de la piétre qualité de la linisotre Lycée et Université n’est pas rétent
La prise de conscience par les pouvoirs publicsale impact négatif sur la qualité et le
rayonnement de I'enseignement supérieur I'est paet-davantage et s’'est déja traduite par
des mesures correctrices. La mission a pu en den$tffectivité dans les académies visitées
ou les initiatives en faveur de ces rapprochementse le second degré et I'enseignement

* Méme si les grandes écoles développent égalemaecherche, le nombre des théses qui y sont smsen
2 500 environ par an, reste trés en deca du noddsdhéses universitaires, de I'ordre de 10 00Capagn
moyenne. Ce manque de lisibilité au niveau intéonat expligue au demeurant pourquoi les grandekesc
ont souhaité que les diplomes qu’elles délivremtrantégrés dans le dispositif LMD. Quant a laherche
dans les organismes de recherche, elle ne s’acgmageas, par définition, d’'une activité d’enseigeam

® || est notamment souligné dans le rapport publituel de la Cour des comptes, p. 657-704, févap2



supérieur sont relativement nombreuses. Méme sudoe@ se limitent encore a des
opérations ponctuelles d’accueil.

Mais la mission a pu aussi observer (par exempinsdles académies de Rennes,
Orléans-Tours et Reims) de véritables partenagiai® universités et lycées, se traduisant par
des immersions d’éleves de seconde, de premiede terminale, dans la durée (de quelques
jours a plusieurs heures par semaine pendant anegpartie de 'année).

Dans les partenariats observés et impliquant daesse$ préparatoires, le modéle le plus
fréquemment rencontré se caractérise par un dawiteis : les élevednscrits en premiére
puis en seconde année de classe préparatoire gal@ment inscrits a l'université, en
premiére puis en seconde année de licence (L1 )etlls2suivent des cours pour partie au
lycée, pour partie a I'université, selon des préipos variables de part et d’autre. A l'issue de
'année scolaire, le nombre d’ECTS acquis en patidycée et en partie a l'université leur
permet de valider leur année de licence. Ce modeiecorrespond a celui déja ancien des
classes D1-D2 (préparation des concours de I'ENSh&aBretagneen économie et
gestion), se retrouve désormais dans les clasggmnatoires scientifiques et littéraires, et
dans celles économiques et commerciales réservéles &leves ayant déja validé deux
annees d’études supérieures (BTS, DUT ou L2).

En ce qui concerne les licences professionnellgdaimées en tout ou partie en lycée, la
mission a constaté que leur implantation réponfi@uemment a Il'opportunité d’'un
environnement économique ou industriel ad hodeS$|us souvent, le lycée est a I'origine du
projet, le partenariat se traduit par un partagecef de la formation, dans des proportions
variables, sur les deux sites avec une implicafienseignants du lycée (souvent professeurs
en STS), de PRAG et d’enseignants-chercheurs ddosnhation.

Dans sa premiere partie, le rapport analyse |éérdifts types de partenariat. Dans la seconde
partie, la question des finalités de ces rapproemtsnest évoquée. La troisieme partie du

rapport dresse un bilan des politiques académiddass sa quatrieme partie, les obstacles
aux partenariats entre lycées et universités soatysés, s'agissant en particulier des

personnels. La cinquieme partie pose la questiota dgenéralisation des expérimentations

observées avant que les préconisations de la misgosoient présentées dans la sixieme
partie du rapport.

® Par souci de commodité, les éléves de classe natépra seront désignés sous le seul terme « diéléaiors
méme que, du fait de leur double inscription, it @galement la qualité d'étudiant.

" L’antenne de Ker Lann de 'ENS Cachan, actuellendémommée « ENS Cachan-Bretagne », doit devenir au
1¥"janvier 2014 une ENS de plein exercice sous le dem ENS Rennes ».



1. L'émergence de trois grands types de partenariats

1.1. Découverte de I'Université par immersion de lycéens

Les dispositifs créés en partenariat entre deseusités et des lycées dans le but de donner
aux lycéens l'occasion d'une meilleure connaissaed’enseignement supérieur se sont
multipliés depuis 2009 avec la mise en place gedaédure « admission post bac » (APB) et
de l'orientation activeet avec la mise en ceuvre progressive du planssiréen licence »,
lancé en décembre 2007.

L’analyse de I'évolution des pratigues d’informatiades lycéens, les opportunités et les
limites de l'orientation active, l'impact des usage’APB ont été décrits dans le récent
rapport de I'lGEN « analyse de l'orientation et gesirsuites d’études des lycéens a partir de
la procédure admission post-bdc »

Nombre d’enseignants-chercheurs constatent quidésns connaissent mal les formations
offertes par les universités, non seulement leal®dchés (en dehors des études de santé et,
au moins en partie, du droit), mais également leargéenus et leurs méthodes. lls observent
en particulier que les difficultés rencontrées lear étudiants de premiere année de licence
(L1), difficultés qui entrainent souvent eéchecalegandons, sont dues a de fortes différences
entre les modes d’enseignement en vigueur au lgté&e l'université et a une autonomie
insuffisante des bacheliers qui ne leur permetdeas’adapter a I'organisation pédagogique
propre a I'enseignement supérieur. Cela se tradoiamment, par des difficultés pour les
lycéens a réinvestir dans un contexte plus gémésatompétences qu’ils ont pu acquérir au
cours de leurs études antérieures.

La forte étanchéité entre le monde de l'universttéelui du lycée fait qu'il est difficile aux
enseignants des deux univers de prévenir les affetse déficit de préparation des lycéens.
Les universitaires ne connaissent pas suffisamiesnévolutions des programmes et de la
pédagogie en vigueur en lycée et ont tendanceeatsuer les acquis des éleves au sortir de la
classe de terminale. lls peuvent aussi méconnléirelution des pratiques d’apprentissage
des éléves, par exemple celles nées avec le d@pesimmt des usages du numérique. Tandis
gue les professeurs de lycée ont souvent de I'tsitée« [...June représentation héritée de la
période pendant laquelle ils étaient eux-mémedesibancs de la faculf®», ce qui ne leur
permet pas d'informer et de conseiller efficacenents éleves. Cette méconnaissance des
réalités actuelles de l'université les conduit mémerivilégier fréquemment dans leurs
conseils d’orientation les formations sélectiveBRQ@E, STS et IUT).

C’est notamment pour traiter la désaffection dehbkers pour les formations universitaires,
en particulier des bacheliers issus de la séri@8 |es formations scientifiques (en dehors
des études de santé), que des responsables umivessoffrent aux lycéens des dispositifs
d'immersion. Cette nécessité pour les universitésptbmouvoir leur offre de formation

rejoint la volonté des autorités académiques d’are?l les taux de poursuite d’étude dans

8 Cf. circulaire n° 2009-1002 du 26 janvier 2009.
° Rapport n° 2012-123, octobre 2012.
19 op. cit.rapportn® 2012-123.



'enseignement supérieur et d’obtention d’un dipddumiversitaire. Cette ambition se lit dans
les attendus des projets académiques, en réfégelacetratégie européenne de Lisbonne ; |l
n'est pas rare dailleurs que ces objectifs figtiren préambule de la convention passée,
guand elle existe, entre un lycée et une universiidr la mise en place d’'un partenariat
innovant.

Du coté des lycées, les motivations s’alimentessiade la volonté de certaines équipes de
direction de prendre en charge le devenir des liachéssus de leur établissenént

1.1.1. Des actions d’'immersion caractérisées par leur dsigd

Les actions d'immersion organisées dans le cadggadenariats entre des universités et des
lycées prennent des formes trés diverses. L'immenseut étre de courte durée (d’une demi a
une journée) mais peut aussi étre organisée dadsrée ; certaines immersions ont méme
pour ambition l'initiation & la recherche mais, da® cas, pour un public lycéen tres restreint.

D’une maniére générale, les actions d’'immersiodisinguent par leurs objectifs généraux :

— prévenir les difficultés ressenties par les étudianl’entrée a I'université par une
meilleure connaissance des modes de fonctionnepmeptes aux enseignements
universitaires et des prérequis disciplinaires @t disciplinaires (méthodologie,
autonomie nécessaire, etc.) attendus ;

— confirmer ou infirmer des choix d’orientation ;

— permettre aux enseignants de lycée et de I'uniéeds s’informer réciproquement
tant des évolutions des programmes que des méthmakgjogiques dans leurs
niveaux respectifs.

Des objectifs plus spécifiques sont souvent présent

— développer ou protéger les viviers de recrutemesiést le cas de certaines
universités au recrutement fragilisé dans certaifiisres, en particulier
scientifiques ;

— offrir aux lycéens I'occasion d’un premier contagec la recherche.
Dans tous les cas, les opérations d'immersiondewulifférentes natures.

D’une part, elles peuvent s’inscrire dans le cades large des actions d’information « de
masse » (journées portes ouvertes, salons, foran), ées actions de ce type, organisées en
partenariat, consistent le plus souvent en deséoemfes généralistes de présentation des

| es propos d'un proviseur sur les éléments débleums de la réflexion sur la nécessité d’'une medle
préparation des éléves a l'acceés a I'enseignenupétrieur sont a cet égard significatifs :

« — Constat de taux d’échecs trés élevés en LA @D%) ;

— Impossibilité de faire un pronostic sur les cleende réussite d'un éléve ;

— Pas de retour possible en cas d'échec ;

— Constat de représentations stéréotypées suveéirgité ;

— Des éléves de la série S trop centrés sur unplie ;

— Des choix d'orientation incohérents ».



formations de I'université, se déroulant parfoidyanée, avec la participation d’universitaires
et quelquefois d’étudiants.

D’autre part, elles peuvent impliquer davantagdyeéens ; leurs formes varient en fonction
de I'objectif recherché et du public visé. Souvétatiées dans le temps, ces actions peuvent
porter sur des domaines tres spécialisés ; infégrpbur une période longue (un semestre) de
lycéens au sein d’'un groupe d’étudiants pouvast allsqu’a la participation aux examens (et
la délivrance d’ECTS) voire initiation de lycéenslés activités de recherche encadrées par
des chercheurs ou des doctorants.

1.1.2. Les immersions de courte durée

Au cours de ses visites en académie, la missianapstater que les actions d’information et
d'immersion « courtes » étaient les plus nombreuSesparticulier, des journées ou demi-
journées d’'immersion sont proposées aux lycéenbgrmucoup d’universités, a leur initiative
ou dans le cadre d’'une politigue académique.

Ainsi, dans I'académie d’Aix-Marseille, les « joges futurs bacheliers » (JFB) se tiennent au
mois de mars de chaque année ; elles concerned® TOéens des classes de premiere
générale et technologique, auxquels sont présédiéet UFR. L'académie privilégie cette
forme d’'immersion courte a la venue d’enseignahtscheurs en lycée. La visualisation
des sites par le lycéen semble une expérience piegiable» indique le recteur.

« Vous étes éleves en classe de premiére générale et technologique dans un lycée

public de I'académie d’Aix-Marseille. Les JFB seront I'occasion pour vous de vivre

une journée ou une demi-journée originale sur un campus, a la découverte de

l'université, autour de diverses activités : vous pourrez ainsi dialoguer avec des

étudiants, rencontrer des enseignants, visiter des laboratoires, déjeuner au

resto U, en savoir plus sur les filieres de formations, leurs programmes, leurs
débouchés » (extrait du site internet de I'académie).

Dans certains cas, ces immersions courtes permatigrycéens d’assister a des cours ou a
des conférences qui leur sont destinés, voire gade s’intégrer par petits groupes a des
formations avec les étudiants. Les formules sordrdes.

Cette forme d’immersion qui s’adresse particuliegatraux éléves de classe de premiere est
généralement jugée utile par eux. Une enquéte @eéligée auprés des 1 250 lycéens qui ont
participé en 2012 aux journées dimmersion dansdeatre campus de l'université de
Rennes 1. Cette expérience leur a permis d’'assisten cours en amphithéatre ou a une
séquence de travaux pratiques (TP). Les répongestaps par les éleves au questionnaire
qui leur a été remis montrent qu’ils ont surtowd dtrpris par les conditions de travail en
université (d’'amphi est bruyant et impressionnant «les étudiants ont beaucoup de
matériel en TP ; «la bibliothéque universitaire est grande, calme,mapressionnante).

Les lycéens ont également découvert la vie étugligntin travail personnel nécessitant une
forte autonomie, un emploi du temps trés flexibletc). Ils disent avoir mieux percu I'intérét
des études universitaires et obtenu des informatémhairant leurs intentions d’orientation.
Parfois ce contact leur a permis de confirmer wmper projet ; parfois au contraire il les a
conduits a le réviser. Au final, prés de la moités lycéens ont déclaré que cette visite avait
changé leur perception de l'université.



Cette formule comporte cependant des limites. Labre de lycéens présents simultanément
au sein du campus doit en effet étre limité, aérgdrantir la qualité de I'immersion et ne pas
trop perturber le fonctionnement de l'université.nlest pas non plus envisageable de
renouveler trop souvent l'opération sur un méme sih raison de la charge de travall
supplémentaire générée pour les personnels assigmacedrement des éleves. Par ailleurs,
subsiste pour les lycées éloignés des campus teagtte d’organiser le transport des éléves.

C’est pourquoi, sans qu’il y ait concurrence ouagion entre ces deux types d'actions, se
développent en lycée des interventions d’univarsgade doctorants ou d’étudiants. Il s’agit
généralement de séances de présentation globaferdegtions dispensées a I'université, des
activités de recherche de certains laboratoirespagtois de présentation de formations
spécialisées.

Des conférences thématiques sont également dopagedes enseignants-chercheurs, dans
les lycées ou dans les locaux de l'université ;ooegérences portent en général sur des sujets
spécialisés afin de donner aux lycéens un aperclindérét d’une poursuite d’études en
université. A titre d’exemple, les « amphis desébms » de l'université Rennes 1 offrent
chaque mois aux éleves de premiere et de termieadycées d’llle-et-Vilaine et des Cotes
d’Armor un programme de conférences scientifiquedien avec les programmes, suivies
d'une présentation des cursus universitaires, [adesortie d’'une visite des locaux et de
rencontres d’étudiants.

1.1.3. Les immersions dans la durée

D’autres formes d’actions sont congues sur le ppend’une mise en contact des lycéens avec
l'université pendant une période plus longue, @eriecontinue ou fractionnée.

Ainsi, les actions du type « cordées de la réusSitasent un public ciblé de lycéeaspriori

les moins « proches » des universités pour desmaisociales, culturelles ou géographiques.
Un dispositif présenté a la mission a été mis exelpour accueillir une centaine d’éléves
issus de cing lycées ruraux de l'académie de RenRépartis en groupes de cinq,

accompagnés par un étudiant, les lycéens se rerwembis reprises sur un campus

scientifique. lls y découvrent, a travers |'élaliama d’'un projet du type TPE, les possibilités

offertes par la bibliothéque universitaire, lesditoires, les salles de travaux pratiques. A
lissue de leur immersion, les lycéens présententrsl travaux en amphithéatre avec
projection de diaporama. Parallelement, les étuaslituteurs produisent un rapport qui est
valorisé au titre de leur engagement étudiant.

D’autres actions, peu nombreuses mais largemeniatisggbs, reposent sur le principe d’'une
véritable intégration temporaire de lycéens daresfarmation universitaire. Cette immersion
forte conduit généralement a la reconnaissanca figrhation suivie, soit par la délivrance de
crédits ECTS, soit par la valorisation d’une ingtian future.

Dans lI'académie de Rennes trois actions s’insctigans cette catégorie.

12 Cf. rapport IGEN-IGAENR n° 2011-084, juillet 2011.



Au lycée Emile Zola (Rennes), en partenariat agezytle préparatoire a I'école d’ingénieurs
intégrée de Rennes 1 (ESIR), I'opération « Oserépag ingénieur ! » permet a vingt-cing
éléves de terminale S de découvrir pendant dixcasarle mercredi apres-midi, les cycles
préparatoires de I'ESIR et la préparation au carscBUENSA de la licence de biologie. Des
attestations sont remises aux lycéens participants.

Au lycée Descartes (Rennes), en partenariat avefadalté des sciences de Rennes 1,
l'opération « a la fac avant ton bac » permet aeséiéves de terminale S d’étre intégrés
pendant huit semaines dans une unité d’enseigneetediy suivre un cours optionnel de
licence scientifique (au choix : astronomie et @stiysique, communication animale et
humaine, comment gérer la planéte, archéo-scieroesleves s'engagent a suivre les cours
de janvier a avril (dans le cadre des heures drapagnement personnalisé€) et a participer a
'examen passé par les étudiants de l'universitéastila méme option. Leurs copies sont
corrigées dans les mémes conditions que cellesétieBants et, en cas de réussite, ils
regoivent une attestation de trois ECTS valabless daine des mentions des licences de
sciences de Rennes 1. Les éléeves ont acces, coasnaitres étudiants, a I'environnement
numerique de travail (ENT), ainsi qu'a la bibliajhé universitaire pour réaliser leur projet.

Enfin, au lycée Kérichen (Brest), l'université deetigne occidentale (UBO) organise le
parcours « sciences-passion-mer » qui offre a ungtaine d’éleves de premiere et de
terminale une approche interdisciplinaire des s@senintégrant tant [linitiation a la
meéthodologie scientifique par des travaux en laioog que la pratique de la plongée dans le
cadre de 'UFR STAPS (15 a 18 séances). En finydkecles éleves présentent leurs travaux,
a un large public, lors d’un colloque.

Ces actions, en cours de mise en ceuvre, sont éagntes pour qu’il soit possible d’en
mesurer les effets. Elles sont évidemment trésrigalotes pour leurs initiateurs (universités,
lycées, rectorat) mais leur impact direct ne péat @ue limité compte tenu du faible nombre
de lycéens concernés et des contraintes multiplessont susceptibles de freiner leur
extension. En revanche, elles ont une dimensioonviunte et emblématique qui peut étre
favorable a la dynamique globale de rapprochemang ées universités et les lycées.

A l'opposé de la formule évoquée ci-dessus, leddiip « PASS » (Projets et Ateliers Sup’
Sciences) mis en place depuis la rentrée de sepe2Mi2 par I'académie d’Aix-Marseille,
concerne environ 3 000 éléves, répartis dans Mhistaments, dont 50 colleges et 26 lycées.

L'objectif général des PASS est de développerdt@ivité des filieres scientifiques et de
stimuler l'appétence pour les sciences. Le prinegiecelui d’'une pédagogie de projet axée
sur la démarche scientifique et une approche iist@pdinaire dans le cadre d’un engagement
pluriannuel : le méme groupe d'éleves avec unepégpédagogique stable,déroule sur
deux ou trois ans un programme d’activités divergateliers, conférences, visites) qui
approfondit la curiosité intellectuelle, la méthdoigie de I'investigation et débouche sur de
vrais projets d’orientatior.

Le dispositif est financé dans le cadre d'une cotiwe tri-annuelle avec le FEJ (fonds
d'expérimentation pour la jeunesse) ; il fait l&hg'une évaluation par le LAMES (laboratoire
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meéditerranéen de sociologie - CNRS). Les univessig|'académie en sont partenaires ainsi
gue des organismes de recherche (CNRS, CEA, INSHRRA, IRD®).

1.1.4. Les initiations a la recherche

Les actions d'initiation a la recherche ont notamtrgour ambition de mieux faire connaitre
l'intérét des formations universitaires pour I'ascaux carrieres scientifiques. La mission a
observé plusieurs immersions de ce type.

Depuis 2007, a Brest, 'UBO met en place des stagdippocampt ». Créés par I'lREM
(Institut de recherche sur I'enseignement des madhiques), ces stages consistent a
accueillir des éléves du Finistére pendant troisgalurant lesquels ils se mettent « dans la
peau » d'un chercheur. Encadrés par des doctatulss chercheurs, ils réfléchissent a un
probleme, se posent des questions et élaborenthy@stheses ; puis ils expérimentent,
discutent, argumentent, débattent et enfin, arpadetisupports qu’ils ont prépares, présentent
leurs conclusions devant des chercheurs confirtde8O a obtenu le soutien financier du
conseil général du Finistére pour prendre en cHagyfrais de déplacements des éléves

Le projet « Libros », construit en collaboratioreava faculté des lettres et sciences humaines
de I'UBO et le service historique de la défenseppse aux éleves des classes de seconde,
premiéere et terminale des lycées de Brest qui atik@ption latin de découvrir le fonds latin

de la bibliotheque du service historique de la aigdede Brest et de contribuer a sa diffusion
en participant a la traduction de textes totalernerpartiellement inédits.

Le rectorat de Reims en partenariat avec 'URCAMuensité Reims Champagne-Ardenne),
met en place depuis plusieurs années un dispgsitiéhe mais s’adressant & un public
d’éleves ciblé. Le dispositif « Lycéens chercheuc®nsiste a regrouper pendant une semaine
(deux sessions par an) des groupes d’'une vingtienkcéens de premiere S sélectionnés
dans toute I'académie en fonction de leurs résubat sciences et de leur motivation (deux
éléves par lycée). Les candidatures des bourdiglessgeunes issus de familles modestes sont
privilégiées®. Les lycéens travaillent en binbme sur un themensiique spécifique avec
'encadrement permanent d’'un enseignant-cherchieewr production fait I'objet d’'une
restitution dans I'amphithéatre de l'université présence des enseignants, des lycéens
sélectionnés et de leurs familles et dans leuselas retour.

1.1.5. Le projet EDIFICE de I'académie d’Orléans-Tours

Le projet EDIFICE a pour objectif d’attirer des ij@s lycéens vers les carriéres scientifiques
dans un continuum de bac — 3 a bac + 8. Fruit gantenariat entre I'université d’Orléans, le
CNRS, le BRGM (bureau de recherches géologiquesimieres) et trois lycées d’Orléans

13 |nstitut de recherche pour le développement.

14 « Hippocampe » est le nom d’une association gpééda faculté des sciences de Marseille et qéaeldppé
ce concept de stages d'initiation de lycéens detharche en mathématiques, concept repris parre&ut
universités (Paul Sabatier a Toulouse, UBO). Cepaditifs mettent en relation une classe volontairan
chercheur.

15 Des éléves d'un lycée des Cotes-d’Armor ont égaterparticipé a I'opération « Hippocampe » ; clesir
établissement d’origine qui a pris en charge Iéais de déplacement et de séjour.

16 Ce dispositif se rapproche du programme MathC2 Pldn Sciences de 2011.
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(Pothier, Benjamin Franklin et Voltaire), il cortag@ un IDEX retenu comme initiative

d’excellence en formations innovantes (IDEFI) endficie a ce titre d'un financement
de 5,3 M€ sur cing ans au titre des investissentatenir.

La réalisation de ce projet se fera en cinq étapagremiére a été engagée en 2012 (et a
donc pu étre analysée par la mission) : sa finabgentielle est de sensibiliser les éléves des
la classe de seconde aux études supérieures, erpdemettant notamment d’avoir une
premiére approche de la recherf¢hke principe est de permettre, durant un semeatoss
eléves ayant choisi I'enseignement d’explorationSiéthodes et pratiques scientifiques)
de suivre les travaux de recherche d’'un doctowsintsi, I'immersion des éléves de lycée se
fait au coeur de la recherche.

Les éleves, accompagnés par leurs professeursateea®, sont répartis au sein de quatre
laboratoires de l'université d’Orléans (qui affréite bus afin de prendre en charge les éléves
et les professeurs dans les trois lyé@e€haque groupe de deux a quatre éléves serapsuivi

le méme doctorant pendant les trois années queadlgeprogramme (le projet est de
pérenniser la collaboration éléve - doctorant erss#s de premiére et de termiffaleéAu
cours de la présente année scolaire, les quatge-dlix éleves des trois lycées identifiés ci-
dessus sont encadrés par vingt-sept doctorantsitedies (sur les deux cents étudiants en
sciences exactes en premiere année de théseZfsité d’Orléans) ; ce faible ratio est sans
doute di au caractere récent du programme et Busité est confiante quant a sa capacité a
mobiliser davantage de doctorants I'an prochaiirevibes maitres de conférences.

Au final, une dizaine de séances d'immersion seoogénisées cette année scolaire, a l'issue
de laquelle chaque groupe fera une présentatiotralesux du doctorant par lequel il aura été
suivi.

Apres cing séances d'immersion, les premiers retobtenus aupres des proviseurs sont tres
encourageants, tant pour leurs éléves que poprdéssseurs qui les accompagnent, méme si
les compétences pédagogiques des doctorants ségaléd. A I'évidence, cette

expérimentation favorise largement le rapprochenuss cultures du second degré et de

7 Viendront ensuite la création d’une classe prépasmixte regroupant les partenaires fondateurprdjet et
accueillant quatre-vingt dix étudiants sur chaces deux niveaux (deuxiéme étape prévue en 201K) et
création d’'une licence pluridisciplinaire en scies@xactes et en mathématiques, adossée a un rsageou
licence propédeutique (% étape). Les étapes 4 et 5 concerneront les mastlErsycle doctoral articulés sur
trois thématiques : géosciences, environnemengcespénergie et matériaux ; chimie et sciencegivdnt.

Le projet EDIFICE proposera aux éléves de termisalé la classe préparatoire mixte visant a prépease
étudiants aux concours des grandes écoles, soiliagmee propédeutique menant au cursus LMD. Le but
affiché n’est pas de détourner le flux des éléws®a par une CPGE classique, mais d’accompaggrsrdes
formations d’excellence des étudiants qui s'auteaeent et n'osent pas, aujourd’hui, choisir casris.

'8 | e temps consacré au suivi des éléves ainsi @uidccompagnement dans les transports est corapg d
I'ORS des enseignants.

19 | es temps de transport étant non négligeabledyriée consacrée au final au suivi des travaux dechnts
est supérieure a celle consacrée a I'enseignenegldration MPS. Les lycées ont donc décidé, deénne
pas alourdir I'emploi du temps des éléves, de rédde moitié I'enseignement d’exploration obligedoi
d’économie.

2 En classe de premiére, il est envisagé de prdedemps nécessaire au suivi sur les TPE et, emirtate, sur
les heures d’accompagnement personnalisé.

2L La mission suggére de prévoir & ce titre une ftiomapécifique pour les doctorants dans le cadriduture
ESPE et de mieux impliquer les corps d’inspect@mnitbriaux.
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'enseignement supérieur. Les professeurs acconmapagns ne sont pas de simples
observateurs ; ils préparent et conseillent leléges et bénéficient largement eux-aussi des
séances d'immersion.

L’extension du projet a d’autres disciplines, nataemt le droit, est envisagée méme si
'enseignement de spécialité en terminale L «drett grands enjeux du monde
contemporain », qui est mutualisé entre les trgiséds partenaires, est aujourd’hui
entierement pris en charge en interne sans qulgdéss aient jugé opportun de faire appel
aux ressources de I'UFR de droit. En 2015, le prdevrait étre étendu aux sciences
humaines et sociales. Les éléves des séries ESetrtaient alors bénéficier du dispositif
EDIFICE.

En résumé, méme s'il n’est actuellement que trégtlement engagé, le projet EDIFICE est
de nature a faciliter les échanges entre les CR&SEiniversités et les écoles d’ingéniélis
apparait cependant que son codt, beaucoup troprtampcau regard du nombre d’éléves
concernés, pose la question de sa généralisatioiveau national. Les frais de déplacement,
les contraintes horaires sont d’autres freins aaexension a grande échelle.

1.2. Les cursus paralleles université - classe prépardte de lycéé:

Les dispositifs partenariaux associant CPGE etasgités existent depuis pres de vingt ans.
Les premiéeres classes préparatoires ouvertes én,|lgn partenariat avec une université ont
en effet été créées en 1995 : ce sont les CPGE®EdBan-Bretagne D1 et D2, qui préparent
aux concours d’entrée a 'ENS dont le nombre degdast limité, ainsi qu'a d’autres écoles
(IEP et Ecoles nationales de la statistique). Dessaits toutefois, le faible nombre de places
offertes a ces trois concours implique que les eSlésoit tentent d’autres concours (en
particulier ceux des ESC), soit poursuivent dars lsences et masters de droit, d’AES ou

d’économie-gestion.

Depuis quelques années, des classes préparamepsfigues se sont aussi ouvertes en lycée
en partenariat avec une universitéa finalité de ces classes est clairement lagredfpn aux
concours d’entrée dans les grandes écoles d'ingéniear contrairement a la situation des
classes D1 et D2, le nombre de places offertecangours n’est pas tres différent du nombre
de candidat8 Au cours des derniéres années, se sont dévekbpleseclasses préparatoires
post-bac + 2, en un an, dans la filiere économ&tusommerciale, sur le modele des classes
« d’adaptation pour techniciens supérieurs » (Ap&parant aux écoles d’ingénieurs, leur

2| conviendrait que les professeurs de classepapafoires, qui seront sans doute amenés a recessir
cohortes expérimentales, s'engagent des a présestlgrgement dans le projet et démontrent que les
échanges souhaités peuvent effectivement se fgir@nie échelle.

% La mission a observé des classes préparatoiraiermnt intégrées a l'université (université d'Qre
université de Montpellier). Ces classes prépamdoinors champs de la mission, lui ont permis deunee les
différences de fonctionnement entre les différéypies de classes préparatoires.

4 La plus ancienne a été créée en 2008, au lycéeaBes de Montigny-le-Bretonneux (académie de \leesh

% |e taux de pression est aujourd’hui quasiment oelgui n'a pas toujours été le cas dans le pa¥seéx
raisons conjuguées expliquent cette situation nel’part 'augmentation du nombre de places danédekes
d'ingénieurs et d'autre part une meilleure orgaiosa des concours par mutualisation des banques
d’épreuves.
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finalité étant la préparation de concours dentdéms des écoles du haut enseignement
commercia®.

Plus récemment, quelques classes préparatoirasilitts se sont également ouvertes (avec la
particularité que la poursuite d’études la plusbpie aprés la deuxieme année est aussi
I'université, en raison du faible nombre de plao#srtes, comme en D1 et D2).

Les dispositifs partenariaux sont en principe faslipar le décret du 3 mai 2007 qui inscrit
les formations délivrées en CPGE dans le cursuduisant au grade de licence, en prévoyant
la délivrance d’'une attestation descriptive du pars de formation de I'étudiant. Celle-ci
comporte la mention des crédits obtenus (dansniéelide 60 pour la premiere année et
de 120 pour un parcours complet). En positionrelrdu tel cursus CPGE dans le parcours de
telle ou telle licence, I'étudiant de CPGE qui ditodle ne pas poursuivre ses études dans une
grande école peut en principe poursuivre un cunsixersitaire de type LMD, sans perte de
temps.

Afin de mettre en évidence les différences existamite les classes préparatoires ouvertes en
lycée en partenariat avec une université et celies « traditionnelles », ou la totalité des
enseignements sont assurés par des professeurngnivanmsitaires, I'annexe 2 rappelle les
principales caractéristiques (nombres d’éleves plres et principes généraux de
fonctionnement) de ces CPGE « traditionnelles ».

1.2.1. Les CPGE ENS Cachan-Bretagne D1 et D2

» Une structure congue en double cursus simultané

Ces classes préparatoires aux grandes écoles iappartt a la filiere économique et
commerciale. Définies par I'arrété du 23 mars 19¥kes présentent des spécificités qui les
distinguent nettement des autres classes prépast® la filiere.

Ce sont des classes destinées a la préparatione@n ahs aux concours d’entrée du
département économie et gestion de I'Ecole normapeérieure de Cachan, dans I'option D1
« économie, droit et gestion » (option assurédessite rennais de Ker Lann de 'ENS, qui
doit devenir une ENS de plein exercice a la rend@#4) et dans I'option D2 « méthodes
guantitatives et gestion ».

De fait, les étudiants inscrits dans ces classgsrsiun double cursus, au lycée en CPGE et a
'université en licence (ils bénéficient d’'une dteiinscription, au lycée et a l'université). La
finalité des enseignements gu'’ils suivent est doulid’'une part préparer les concours de
'ENS Cachan-Bretagne (ainsi que d’autres concoarsme cela sera précigéra), d'autre
part assurer de maniere concomitante la validatfomm parcours en licence L1 et L2 a
l'université. Il s’agit la d’'un modele de classeparatoire tres novateur, affichant clairement
une finalité de formation vers l'université. Le fgarariat lycée - université est spécifié par une
conventionad hoc qui précise notamment les enseignements suivisiravérsité et la
ventilation des crédits ECTS entre les deux compesade la formation.

% La plus ancienne a été créée en 2008 au lycéénidgle Massy (académie de Versailles).
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Les universités partenaires sont, pour les claBdegrincipalement des facultés de droit et
sciences politiques et plus rarement des UFR d'adination économique et sociale (AES) ;
pour les classes D2, ce sont des facultés de ssiedfmonomiques, d’économie et gestion,
parfois d’AES. Il peut arriver qu'une CPGE de typ& ou D2 soit en relation partenariale
avec plusieurs universités (lycée Mermoz a Monigl|

On compte aujourd’hui quinze classes de type Ddixesept classes de type D2. L'annexe 3
précise pour chacune de ces classes la (ou lesraité(s) partenaire(s)

» Enseignements et certification

Les enseignements de la composante CPGE sontetireat déterminés par les programmes
des épreuves des concours D1 et D2 de 'ENS Cachan.

Pour l'option D1, ils sont de nature juridique, Bomique et sociale ; ils concernent
€galement une langue vivante ainsi qu'un approfmafhent méthodologique destiné
notamment a préparer I'épreuve d’entretien.

Pour l'option D2, ils portent sur 'économie (avene orientation modélisation marquée,
correspondant a un enseignement dit de « microéciens), les mathématiques et les
statistiques, la gestion, I'histoire des faits @oiques et sociaux. lls comportent également
un approfondissement méthodologique destiné notarnanpréparer I'épreuve d’entretien.

Les enseignements d’économie, de droit, de gesti@pprofondissement méthodologique,
sont assurés par des professeurs d’économie eirgest

Les horaires hebdomadaires en CPGE sont de 1A% amnée et 12 h ef®année pour les
classes D1 et de 12 h eff®lannée et 14 h en®? année pour les classes D2. lls sont
complétés par des interrogations orales (« collesomme pour les CPGE « traditionnelles »
et par des cours et des travaux dirigés dispendémigersité (a raison de quatre demi-
journées par semaine), dans le cadre d’'un parspésfique de licence (cf. annexe 4).

La certification (attribution d’ECTS) concerne kesseignements dispensés par l'université et
par le lycée, avec, en général, un poids dominaat pes premiers (de 50 a 75 %). A
l'université, les étudiants sont soumis aux évabmat communes de L1 et de L2, qui
associent contréle continu (1/3) et terminal (2/3).

Généralement les étudiants passent le C2i daralle ciniversitaire.

= Des effectifs en progression et un recrutement cacgrisé par un profil socio-scolaire encore
peu marqué par la diversité sociale

Pour I'ensemble des trente-deux classes, le nomdere« candidats ayant accepté une
proposition » avec la procédure APB est passé@B2kn 2010 a 1 168 en 2011 et a 1 207 en
2012, confirmant ainsi une progression positivejsncantenue depuis plusieurs années. En

2" La loi sur I'enseignement supérieur et la recherghévoit que le partenariat entre un lycée ayast d
formations post baccalauréat et une université laoitorme, ce qui montre bien le caractére novadeur
modéle des CPGE D1 et D2.
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2012, au niveau national, les effectifs correspahdaar classe se situaient dans une
fourchette allant d’'un peu plus de 20 éléves a grus0 (lycées parisiens). Si les classes D2
sont majoritairement féminines (53 %), elles letstens une proportion nettement moindre
gue les classes D1 (70 %).

Les étudiants sont recrutés sur dossier, a pauiredzone d’étendue variable selon la classe
et sa notoriété (France entiére pour les CPGEiganiss, académie, voire département, pour
des classes de proviride Selon les cas, l'université participe ou non apérations de
recrutement, a la fixation des criteres ou au dipawent des dossiers de candidatures.

En D1, les bacheliers ES sont dominants (a plu&di), devancant les bacheliers S (20 % et
plus) ; les bacheliers L sont minoritaires (entPee? 30 éléves) ainsi que les bacheliers STG
(entre 15 et 25 éleves). En D2, les bacheliersdaEégalement les plus nombreux, mais dans
une moindre proportion (de 60 a 65 %), tandis gseblacheliers S sont davantage présents
(plus de 30 %) ; on compte par ailleurs quelqueshdléers L et quelques bacheliers STG
(entre 5 et 10 éleves). La proportion d’éléves dares promotion ayant obtenu une mention
trés bien au baccalauréat est plus élevée en D%)J3fu'en D2 (15 %).

La proportion de boursiers (boursiers du secondé&jesst faible (de I'ordre de 10 % en D1
et 15% en D2), confirmant que ce cursus est rneste perméable a l'ouverture sociale.
Certains établissements sont manifestement plusedlents pour les boursiers du second
degré (par exemple, lycée Turgot a Paris, avec 8@ #oursiers et plus), tandis que d’autres
le sont beaucoup moins (par exemple, I'Ecole nateode commerce Bessiéres a Paris, avec
2 %). Quelques classes sont plus largement ouv&rtascueil de bacheliers technologiques
(par exemple, lycée Maximilien Sorre a Cachan ereDlycée Louise Michel a Bobigny en
D2).

= |es résultats

Les concours D1 et D2 de 'ENS CacKanffrent respectivement dix-sept et trente places
(nombre stable depuis cing ans) pour un effectire® de prés de 600 éléves en 2012 pour
chacun des deux concours (ces places représeimieind & et 5 % des effectifs).

Une proportion importante des éleves se préseggaliement aux concours des écoles de
management (prés de 17 % en D1 et plus de 30 %2¢radzc pour les éleves de D1 une
attention particuliére pour 'TENASS (Ecole natiamalassurances), Telecom Management et
les instituts d’études politiques de province.

Les éléves des classes D2 se présentent eégalemeaheours de 'ENSAI (école nationale
de la statistique et de I'analyse de I'informatigun) partage une banque commune d’épreuves
avec I'ENS Cachan et tend a devenir un débouchke eitais qui demeure trés limité

28« De Rennes a St Brieuc » pour la classe du lycés M. Basch de Rennes.

2 Dix places sont réservées aux candidats issusldseses préparatoires économiques et commercia@S, (
ECE, ECT). L'ENS Cachan reconnait I'équivalence ldeimissibilité aux quatre grandes écoles dites
« parisiennes » (HEC, ESCP, ESSEC, EDHEC); ledidats déclarés admissibles passent un oral
d’entretien a 'lENS Cachan. En 2012, seuls trostgmont été pourvus sur les dix.
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(seize places en 2012 dans la voie économie-gespioar les concours d’attaché et
d’ingénieur civil).

Au total, le nombre global de places auxquellesdisédent par la voie du concours est bien
inférieur au nombre de candidats. D’ailleurs, sewiet 60 % des éleves de D1 et D2 se
présentent aux concotffrsce pourcentage est variable selon les clasdearet notoriété ».

Par conséquent, leurs principaux débouchés sontngitaires.

Engagés dans un cursus L particulierement sécatig®nfrontés a un concours cible tres
sélectif, les éleves privilégient d’autres parcaurs

— alissue de la premiere année de classe préparatartains choisissent (ou sont
incités a choisir) une poursuite exclusive en Leséatiellement en droit pour les
D1, et en économie et gestion pour les D2) ; sttmientation s’opére en cours de
S1 ou de S2, I'étudiant poursuit en premiere anrséelle intervient en fin de S2
ou en courant de S3, l'étudiant poursuit en deugieannée ; les cas de non
validation des ECTS sont rares ;

— alissue de la deuxieme année, environ 80 % dagglde D1 et 60 % des éléeves
de D2 poursuivent leurs études dans des filieragersitaires longues et sélectives
(dont pres de 50 % en D1 et de 40 % en D2 endgigglectives, a Dauphine, Paris
[, Paris Il, etc.) et y réussissent bien d’aprésuieiversitaires rencontrés.

» Lacomplémentarité des cursus : un levier efficacée réussite, au prix d'une certaine
complexité d’organisation

La mission s’est rendue dans cing lycées dispadesiclasses D1 ou B2A l'occasion de
chacune de ces visites, elle a conduit un entredi@t les responsables universitaires et
I'équipe de direction du lycée, avec les professeler CPGE et les enseignants universitaires,
et avec un panel d’étudiants.

De l'avis de tous les interlocuteurs rencontréatolit majeur de ces classes réside dans
I'effectivité de la mixité du parcours, la progres® dans l'acquisition des méthodes de
travail, de l'autonomie, des rythmes et de [linighsdes études. L’encadrement
CPGE - université partagé, avec des formules mamagee grande souplesse pédagogique
(interventions d’enseignants universitaires en riogations orales, renforcements
méthodologiques croisés, conférences croisée} setcévele fructueux.

L'« intégration » des étudiants dans le cadre usitare demeure limitée en termes de vie
sociale. Préparant un concours, ils ont en effaimme les éleves des CPGE
« traditionnelles », une charge de travail persbrplas importante que les étudiants
uniquement inscrits a l'université, ce qui oberasedisponibilités.

%0 |es éléves des classes D1 et D2, conscients diffiailté, assument clairement le choix sinon @epas se
présenter aux épreuves du concours, du moins qeémarer que les épreuves écrites qui leur sedent
galop d’essai pour d’autres concours.

31 Lycée Mermoz & Montpellier ; lycée Victor et H&&Basch & Rennes, lycée Dupuy de Léme a Loriengdy
Charles de Gaulle a Vannes et lycée Marie Curieca$X.
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Si, dans la plupart des cas, ils suivent les cearamphithéatre avec les autres étudiants
inscrits dans le parcours de licence qu’ils ontisihde plus souvent (mais ce n’est pas

systématique) pour des raisons d’emploi du tenipspint réunis dans des groupes de travaux
dirigés spécifiques (ce qui représente pour I'ursigé un surcodt estimé a 250 heures pour
l'ensemble des deux années, soit 1,3 ETP). Lesiadtisd sont trés conscients de la

valorisation progressive, en termes d’acquis etr@Riltats, que leur apporte le surcroit

d’encadrement dont ils peuvent bénéficier.

Pour les enseignants universitaires et pour lefeggeurs de CPGE, le fonctionnement et les
résultats donnent satisfaction. La stabilité instihnelle des dispositifs induit une continuité
des relations entre les acteurs impliqués, une iammed et une estime réciproques
revendiquées par les différentes parties prenahtescadrement de CPGE, plus stable que
celui des premiers cycles universitaires, estruisie. Il laisse apparaitre le poids substantiel
des relations interpersonnelles dans la réussii@bonative.

Pour autant, les pratiques d’évaluation demeurss¢zaclassiques et cloisonnées. Les bilans
pédagogiques périodiques, les évaluations croiskss,ajustements compensatoires de
compétences, semblent étre encore en devenir. drepmtres effectives entre enseignants
universitaires et professeurs de CPGE sont encopesbuvent limitées a la négociation de
'emploi du temps annuel. Dans certains cas lefepseurs de CPGE participent aux bilans
semestriels a I'université et selon des modalit&s tariables. Il est rare que des universitaires
participent aux conseils de classe. Il peut arriper des professeurs de CPGE interviennent a
luniversité en tant que chargés de travaux dirigés qui facilite, naturellement, la
communication et le partage d’'informations.

1.2.2. Les CPGE scientifiques et littéraires créées entpaariat avec l'université

= Historique

Les premieres classes préparatoires creees emauaateavec l'université l'ont été dans
lacadémie de Versailles. Ces créations répondagntine volonté forte du recteur
(encouragée au niveau ministériel) de rapprochax demondes » qui communiquent peu
d’ordinaire (celui du post-bac CPGE hébergé endyeé celui de l'université) et qui
répondent a des logiques d’orientations différense&dectives dans le premier cas et non
sélectives dans l'autre.

A compter de 2008, quatre classes préparatoiresitfjues se sont ainsi ouveffeCes
classes ont un profil de CPGE de proximité, donmamgi leurs chances a des éléves qui ne
sont pas attirés (ou qui ne seraient pas pris)gsaautres CPGE de I'académie de Versailles
ou la pression de la préparation aux concours @se.fLa sécurisation du parcours de

3| s'agit de :

— une PCSI et une PC au lycée Descartes de MorlggByetonneux en partenariat avec l'université de
Versailles-Saint-Quentin ;

—une PCSI et une PSI au lycée Jean-Jaures d’Angierh partenariat avec l'université de Cergy-Biset ;

— une PCSI et une PSI au lycée du Parc des Logeeryd’en partenariat avec lI'université d’Evry-Val-
d’Essonne ;

—une PCSI et une PSI au lycée L'Essouriau desddligartenariat avec I'université Paris-Sud (Orsay)
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formation, grace au partenariat avec l'universs, un élément important ayant pesé dans la
décision des étudiants de se porter candidats.

A I'exception de l'université Paris Sud, les traistres universités partenaires sont marquées
par la crise des vocations scientifiques ; on paEgitimement penser que c’est un élément de
contexte qui a da faciliter les rapprochements dye@iniversité ; la perspective de voir un
certain nombre d’éléves délaisser les grandes ®£coléssue des classes préparatoires au
profit des formations universitaires étant touta#t trédible. D’'une maniere générale, les
universités plaident fortement pour que les él@e€PGE considérent la troisieme année de
licence comme un parcours de réussite aux cotBmbdgration dans une grande école.

Plus récemment deux classes préparatoires littradgalement de proximité, ont été créées
dans I'académie de Versalilles. Il s’agit d’'une hiipégne et d’'une khagne :

— au lycée Gustave Monod d’Enghien, en partenarigc diuniversité Paris 13
Villetaneuse ;

— au lycée Jean-Baptiste Corot a Savigny-sur-Orgegagtenariat avec l'université
d’Evry-Val-d’Essonne.

En mai 2011, s’appuyant sur l|'expérience versadaila direction générale pour
'enseignement supérieur et l'insertion professellen (DGESIP) éditait un « vade-mecum
pour la mise en ceuvre de partenariats entre clasSparatoires et universités ». Force est de
constater que I'encouragement apporté par la aireuh® 2012-0008 du 6 avril 2012 a la
création de classes préparatoires ouvertes empageavec l'université n'a pas connu a ce
jour le succés attendu, méme si recemment queigitegives ont été prises, par exemple
dans l'académie de Rouen. En particulier, aucurassel préparatoire économique et
commerciale n'a été ouverte en partenariat avegiviarsité®. En raison de l'attractivité
exercée par les UFR d’économie et gestion commé&epacoles supérieures de commerce, la
tension concurrentielle entre l'université et gresmdcoles n'a certainement pas la méme
ampleur que celle qui prévaut dans les divers doesailes sciences fondamentales.

La mission fonde son analyse sur les observatiorslley a conduites dans I'académie de
Versailles*.

= Le fonctionnement des CPGE scientifiques

» L’engagement de l'université est contrasté selsryeées

Les partenariats different selon les établissemeingglon les disciplines. La participation de
l'université est minoritaire au lycée Descartes Mentigny-le-Bretonneux : l'université
n'intervient qu’en chimie (ce qui représente enwi® % des enseignements en PCSl et 10 %
en PC¥. Au lycée du Parc des Loges a Evry, le partenagaplus conséquent ; il touche de

% Quelques classes préparatoires technologiques (EE€@nnexe 2) ont noué un partenariat avec des édeles
management.

3 Elle s’est rendue & cet effet aux lycées DescafteMontigny-le-Bretonneux, Jean-Jaurés d’Argehteli
Parc des Loges d’Evry et Monod d’Enghien.

% Les enseignements de physique et de mathématspntsassurés par deux professeurs de CPGE (un par
niveau de classe).
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maniére équilibrée les mathématiques et la phy$isgieconcerne la totalité de la chimie,
mais pas du tout les sciences de l'ingénieur. Au¢dyde I'Essouriau, la participation de
'université est de 10 % en mathématiques, 40 %pleysique, 50 % en chimie, 100 % en
informatiqué’; cette situation est la conséquence de dispdgibilet de volontariats

enseignants variables selon des disciplines.

Les enseignants universitaires engagés dans lenpaidt sont des PRAG et des enseignants-
chercheurs.

» Les activités d’enseignement sont partagées eyteelet université

Les cours et les travaux dirigés sont assurés jpartie au lycée et pour partie a l'université,
mais ils ne correspondent pas a un cloisonnemeantitaire : des enseignants-chercheurs
viennent donner des cours et animer des séquerdeavdux dirigés au lycée ; plus rarement

des professeurs de CPGE vont a l'universite.

La quasi-totalité des activités expérimentales et @IPE (travaux d’initiative personnelle
encadrés) sont assurées a l'université, y compragl’elles sont prises en charge par des
professeurs de CPGE.

Les plages réservées a des activités réaliséenieersité different selon les partenariats, et
dépendent de fait de la proximité entre lycée avarnité ; elles sont regroupées sur une
journée lorsque l'université est éloignée, et stmtantage réparties sur la semaine lorsque
I'université est proche du lycée.

Les éleves bénéficient d’une double inscription ljaée et a l'université) et ont de ce fait

accés a la bibliothéque et au restaurant univeesta aux installations sportives de
l'université.

» Les méthodes pédagogiques sont hybrides entre celle CPGE
« traditionnelles » et celles de l'université

Dans les trois lycées visités, on est loin du s@héniversitaire classique ou les intervenants
universitaires sont différents en cours, en TDreflT®, ou I'évaluation est majoritairement
semestrielle, et ou les étudiants n'ont en gérpasalde devoirs libres a rendre. Les éleves des
classes préparatoires font en effet I'objet d’uivigoersonnalisé important et sont aidés dans
leur travail personnel ; ils ont notamment des dsvé préparer en temps libre et a rendre, des
exercices a préparer, des TIPE a conduire. lls &aitiés régulierement en contréle continu,

% pPour chacune de ces deux disciplines, il n'y acdpuiun seul enseignant de CPGE, intervenant suddeix
niveaux.

37 Le lycée dispose de deux enseignants étiquetésEGPGn par niveau en mathématiques et en physique —
chimie et d’un enseignant en sciences de I'ingénieu

% A Descartes, les cours et les TD de chimie sosmtirés par deux PRAG (un par niveau) qui coordonnent
également les TP et les TIPE, mais ces activités essentiellement prises en charge a l'universiedes
enseignants-chercheurs. Au Parc des Loges, ledgeasgents sont assurés par trois universitaires en
mathématiques (dont deux PRAG), trois en physigaat(un PRAG) et trois en chimie (dont deux PRAG).
A L’Essouriau, I'université engage dans le part@asix enseignants-chercheurs (trois en chimiexdm
physique, un en informatique), un docteur (en nmatté&ues) et deux PRAG (un en mathématiques etiun e

physique).
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d’'une part a I'écrit a travers les devoirs a faretemps limité, mais également a l'oral a
l'aide des « colles ».

» Le modéle adopté est-il proche pour autant de a#siCPGE
traditionnelles ?

Au lycée Descartes, la réponse est clairementlawolution retenue relevant quasiment du
principe « un professeur / une classe » (voir aar&x

Au Parc des Loges, malgré la multiplicité des weaants, I'unité d’action des enseignants
universitaires est respectée puisque chacun d'atetvient, pour la thématique qui lui
revient, en cours, en TD et en TP.

Ce n’est pas le cas au lycée de I'Essouriau. Lesignements assurés par l'université sont
morcelés, les enseignants-chercheurs intervenardesuchamps ciblés de leur spécialité et
les PRAG sur des champs disciplinaires étroits ;obeerve méme que deux parties du
programme de chimie, qui sont directement déperdahtine de l'autre, sont prises en

charge par deux enseignants différents. Les trapeatiques ne sont que partiellement pris en
charge par le professeur qui a dispensé les caues 8D correspondants. Cette situation,
ajoutée au fait que les professeurs de CPGE ietament sur les deux niveaux, font que le
modele retenu a L’Essouriau s’écarte fortementedi@ des CPGE traditionnelles.

> Les résultats des éleves

Au lycée Descartes, les résultats aux concourstesmencourageantsA l'issue du cycle de
classes préparatoires (qui est de trois ans po@s ges éleves qui redoublent leur seconde
année), quasiment tous les éléves integrent unie é®% d’entre eux poursuivent leurs
études en université. Les résultats sont tout & damparables a ceux d'une CPGE
traditionnellé®. Il convient également de noter que les résuldabs concours en travaux
pratiqgues sont de un a deux points supérieursvdolgenne nationale, et que ceux de TIPE le
sont également, de 0,5 point & 1 point. Sans dfauteil voir la I'effet d’'une méthode
pédagogique consistant a laisser plus d'initiafiveétudiant en université qu’a I'éleve en
CPGE « traditionnelle ».

Au lycée du Parc des Loges, les résultats des ket plus modestes, mais il est vrai qu'il
s’agissait en 2012 de la premiére promotion. Ssirskize éleves que comptait la classe de
PSI, dix ont été recus a une école d’ingénieurss wiag ont décidé de redoubler, dont trois
en classe de PSI* dans un autre établissement.

La question des résultats au lycée de I'Essourgasenpose pas, car la classe préparatoire n'a
été ouverte qu’a la rentrée 2011 ; les éleves resegpant donc les premiers concours
qu’'en 2013.

% Les résultats font échos & un bon recrutemenéla®s en premiére année, 80 % d’entre eux aydahob
une mention Assez bien ou Bien au baccalauréat.

0 Au concours Centrale, le lycée Descartes a 20 Hedeéléves classés (& comparer aux 27 % de lanmoye
nationale) ; au concours Mines-Ponts, le pourcentdg classés est de 36 % (la moyenne nationalé étan
de 41 %) ; au concours CCP ce pourcentage est &e (Y& moyenne nationale étant de 59 %).
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L’attribution des ECTS est assurée de maniere auejpar les enseignants universitaires et
les professeurs de CPGE. A Descartes, quasimesnidsiéléves valident leur L1 (de I'ordre
de 5 % des éleves sont réorientés en fin de prers@mnestre et 9 % en fin de premiére année)
et leur L2. Au Parc des Loges, seuls les troiseséwon admis en deuxieme année a la
rentrée 2012 n'ont eu aucun ECTS validé.

» Le fonctionnement des CPGE littéraires du lycée Guave Monod d’Enghien, en partenariat
avec l'université Paris 13 Villetaneuse

La mise en place d'un partenariat ayant été la ibondsine qua norde I'ouverture de la
premiere supérieure, on peut considérer que lemanat a permis de créer la khagne la ou
seule existait I'nypokhagne et donc d’améliorerdgactures d’accueil.

La collaboration permet un partage aussi bien déssade fonctionnement, les cours ayant
lieu soit au lycée, soit sur le site universitaimee des moyens en heures d’enseignement.
Dans le respect dun méme cahier des charges et Kamtique de la préparation aux
concours, les universitaires assurent en effetpare des enseignements, des colles et des
surveillances de devoirs surveillés sur le budgefuhiversité, ce qui, on le verra plus loin,
n’est pas sans poser un probleme dans la gestitautenomie budgétaire.

La collaboration avec l'université permet en oudfeffrir des formations qu'une CPGE
traditionnelle ne propose pas ou plus, comme pamele une formation spécifique aux
instituts d’études politiques (IEP), une formatiamx méthodologies des disciplines et une
premiere approche de la recherche.

Les universitaires tiennent toutefois a rester dams domaines de compétence spécifiques et
n'interviennent donc que sur des parties du prograngénéral ou sur le programme
particulier des options, ce qui impligue une miuikkgtion des intervenants et une organisation
complexe. Ce qu’un professeur de CPGE, généralesteaut niveau, assure seul d’ordinaire
releve en effet de I'enseignement de plusieursarsitaires. La mise en place du partenariat
signifie donc indéniablement une complexificatiasrae du dispositif habitu@l

1.2.3. Les CPGE post-bac + 2 en filiere économique et caancrales?

Dans la filiere scientifique, I'arrété du 10 févri#995 a instauré une classe préparatoire
accessible aprés deux années d'études supériglitess classe de technologie industrielle
pour techniciens supérieurs » (ATS). L'enseignendaris ces classes comporte un tronc
commun, afin de consolider et d’harmoniser les Ecgateérieurs, et un enseignement orienté
vers les études d’ingénieurs visées, qui organiseoeceptualise ces mémes acquis. Les
étudiants se présentent a un concours spécifigueomstitue une banque d'épreuves pour
prés de quarante écoles.

“1 Cette complexification est accentuée par le faé tps programmes de seconde année changent soassle
en fonction du choix fait par les ENS pour leuracawurs. )
“2 Ces classes sont également appelées « classasapo@es tertiaires dé année » ou CPT3.
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= Une réponse a une demande émergente dans la fili&eonomique et commerciale

Dans la filiere économique et commerciale, il exigshe classe préparatoire pour techniciens
supérieurs a I'école normale supérieure de Cacloptioh D1 et option D2), dont
limplantation s’est progressivement raréfiee, gthme de la réduction de cette voie de
recrutement par 'ENS. Aujourd’hui, ne subsisteuqutoncours ouvert a des candidats issus
de L3 ou de M1, avec sept places en 2012.

Parallélement, les écoles supérieures de commatodéueloppé leur recrutement au niveau
L3 et bac+4, par des concours spécifiques pernigttarcas de succes, d’intégrer le cursus en
2°™année d’école. Ces concours s’appuient sur denoques d’épreuves :

— la banque « passerelle », avec les concours dissserelle 2 » (1 545 places
pour 3 451 candidats en 2012) qui réunit douzeescol

— la banque « tremplin 2 » (850 places pour la ses&bd 3) qui réunit cing écoles.

Ces concours sont ouverts aux étudiants tituldmassusceptibles de I'étre a la rentrée de
lannée de session) d’'un dipldme de niveau bacmi@mum, visé par le ministere de
I'enseignement supérieur et de la recherche, qgakesoit la filiere d’études.

Dés lors gu’'une proportion croissante de diplobmésaa+ 2 (BTS et DUT) aspire a des
poursuites d’études dans le haut enseignement coiaindidée d’'une expérimentation d’un
parcours CPGE dédié a ces étudiants s’est impsségenue notamment par I'objectif de
faire progresser la mixité sociale dans le recretgnde ces écoles.

En effet, le profil social et scolaire des étudsaissus d’un BTS et, dans une moindre mesure
d’'un DUT, est sensiblement différent de celui désdi@nts issus des parcours CPGE

classiques de la voie scientifique et de la voienémique dans la filiere économique et

commerciale.

La premiere expérimentation a été mise en placa &htrée 2008, par le recteur de
Versailles, au lycée Vilgénis de Massy.

Utilisant la grille horaire de la classe prépana&opour techniciens supérieurs a I'école
normale supérieure de Cachan comme grille de mférecette classe expérimentale differe
du modéle des ATS industrielles sur les aspectasts :

— elle implique toujours un double parcours simult&@®GE / université, congu et
organisé entre les deux partenaires, pour serdioldle finalité de préparation des
concours et de certification de L3, dans le cusmsespondant de l'université
partenaire ;

— elle accuellle prioritairement des étudiants is$es différents BTS du domaine de
I’économie et gestion, des IUT et, dans une moinmdesure, des étudiants de
niveau L2 validé dans le champ disciplinaire ;

— le recrutement privilégie des criteres d’ouvertaceiale (étudiants boursiers ou
étudiants ayant réalisé un parcours par I'appresgis, par exemple) ;
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— en donnant accés a des concours d’entré&Emi@née, elle permet un parcours en
séquence, sans allongement, et offre I'opportudignvisager une poursuite
d’études en école sur la base d’'un contrat d'apissage (généralement proposé
par les ESC en seconde année).

En 2012-2013, cing classes répondent a ce cahgecligrges et sont implantées dans les
académies de Versailles (Vilgénis a Massy), Towo(®zenne a Toulouse), Bordeaux

(Brémontier & Bordeaux), Dijon (Montchapet a Dijet)Paris (ENC Bessieres a Paris). Trois
classes supplémentaires seront ouvertes a la ee@E3 a Paris (Jean Lurcat), Montpellier

(Jules Guesde) et Strasbourg (René Cassin).

» L’organisation pédagogique du cursus

Les étudiants bénéficient d’'une double inscriptianl'université en L3 et en CPGE. Le
partage entre les disciplines enseignées d’unegpbumniversité et d’autre part au lycée est
opéré en fonction des besoins requis pour les epsedes concoufset la préparation de
la L3. Les deux objectifs comportent des élémeants/ergents et permettent une adaptation
ad hocde I'organisation en fonction de la nature du gsirde I'université partenaire. Celui-ci
peut étre en économie et gestfau en administration économique et sociale

Du coté de l'université, les étudiants suivent tesirs en amphithéatre avec les autres
étudiants de L3 et, selon les cas, peuvent étsemadés dans des groupes de TD spécifiques
ou répartis dans différents groupes. Au lycéesdat encadrés comme peuvent I'étre des
eléves de CPGE traditionnelles, interrogationg@&set orales comprises.

L’organisation est souple et adaptable d’'un semeati’autre en fonction du calendrier
(démarrage précoce en CPGE, éventuellement compansé allegement lors des périodes
des contrdles ponctuels ou terminaux a lI'univeystéde la semestrialisation universitaire a
laquelle fait écho I'adaptation du service des gmsmts de classes préparatoires. Le volume
horaire hebdomadaire varie autour de 16 heureyae |(+ ou — 10 %) et de 12 heures a
'université (+ ou — 10 %).

La certification est assurée de maniere conjoisiie,la base des spécifications qui figurent
dans la convention (et ses avenants éventuelg)l&alycée et I'université. Elle s’équilibre
entre les deux partenaires sur la base d’'un ratigpcis entre 40 et 60 %.

* Recrutement, parcours, résultats

Selon les cas, le recrutement est opéré par le Igeal ou par les deux partenaires dans le
cadre d’'une commission de recrutemadthoc Les responsables sont encouragés a favoriser
la mixité des profils (BTS, DUT, L2). Le recrutenmesst toujours trés large, académique ou
interacadémique. La collaboration directe de I'eysant coordonnateur de classe

3 Par exemple le concours Passerelle 2 comportéciitlle test TAGE/MAGE, un QCM d’anglais, une
synthése de dossier et une épreuve au choix parmmatiéres (maths, droit, management, STAPS,
technologie, biologie, etc.). Les oraux sont canés d’'une épreuve de langues et d’'une épreuvéretem.

“ Par exemple, « économie de la firme » & Bordeaux 4

> Par exemple, au choix, « administration et geddies entreprises » ou « administration socialereitdriale »

a Toulousel.
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préparatoire et de l'universitaire responsableigtaau L3 constitue un facteur clé de réussite.
Elle détermine l'effectivité et la qualité de la nemunication entre les équipes. Les
enseignants de CPGE sont autonomes dans leurbedidn & la certification de la partie du

programme qu’ils assurent. En général les enseigrda l'université ne participent pas au
conseil de classe, mais les enseignants de CPGigigamt aux bilans semestriels et aux
délibérations de jury pour la L3.

Les résultats sont percus comme tres positifs pacune des parties prenantes. La réussite
aux concours des écoles de haut de tableau eshdotmiet la validation de L3 est la régle
générale. Certains étudiants, peu nombreux, renbrassez tot au double cursus, du fait
notamment de la charge de travail qu'il représedédon les cas, pour une promotion donnée,
la poursuite d’études en M1 a l'université est ptws moins importante. Les enseignants
universitaires, qui étaient au départ généralerparit réservés vis-a-vis de ce dispositif,
font le constat d'un parcours a haute valeur apw@tedéplorent souvent que ces étudiants
fassent d’autres choix que la poursuite en madtaniersité.

Les témoignages recueillis aupres d’anciens éléareparticulier & Massy ou a été ouverte la
premiere CPT3) confirment la pertinence et la géalu dispositif. IlIs soulignent I'inflexion
forte qu’il a pu apporter non seulement a leurettgire dans les études, mais aussi a
I'édification de nouvelles ambitions réalisteseairl permettant d'accéder aux diplémes et aux
métiers de I'encadrement dans divers secteurs éugnes. lls reconnaissent que
I'acquisition d’une « double culture » dans leumfiation est un apport de valeur qui dépasse
I'utilité immeédiate liée a la performance au consou

= Des univers qui collaborent mais demeurent dans urelatif cloisonnement

L’autonomie de chaque équipe pédagogique est migEkf dans les pratiques d’intervention,
I'évaluation et méme tout simplement la gestiorsdivi des étudiants (notes, absences, etc.).
Dans certains cas, pourtant, les universitairesrwignnent dans le cadre des interrogations.
Dans d’autres cas, un enseignant de CPGE encadi® um 'université. Des conférences
universitaires au lycée sont parfois organiséess gies s’inscrivent dans le cadre global des
relations entre les parties.

1.3. L’adossement du lycée a l'université

1.3.1. Les licences professionnelles

La mission s’est rendue ou a rencontré les resptasde sept lycées accueillant des licences
professionnell€d

“% Les licences professionnelles implantées dansydéss vus par la mission sont :

— licence «plasturgie et matériaux composites »Lgcée Jean Perrin de Marseille en partenariat avec
Aix-Marseille Université (AMU) ;

— licence « gestion et optimisation des systeémesaitement de I'eau » et licence « électricit€célotechnique
pour éco-batiment » au lycée Pierre-Gilles de GenieeDigne en partenariat avec AMU ;

— licence « import-export PME PMI » au lycée Mareafjnol de Marseille en partenariat avec AMU ;

— licence en alternance « mécanique option développt de projets industriels (DPI) » au lycée HB8nisson
de Vierzon en partenariat avec I''UT de Bourgesversité d’Orléans) ;
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= Quelques rappels

La licence professionnelle est un dipldme natiod@hseignement supérieur francais de
niveau Il, régi par l'arrété du 17 novembre 1998dgit d’une formation d’'un an, accessible
avec un dipléme universitaire de technologie, uevér de technicien supérieur, aprés une
deuxieme année de licence générale, ou d'un titrdigldme homologué au niveau Il par
I'Etat. Elle vise une insertion professionnelle iétiate grace aux douze a seize semaines de
stage proposées, et aux missions professionnasafpirojets tutorés), et autorise une
formation en alternance. Elle permet de se spéeialdans un domaine et d’acquérir
simultanément une premiere expérience professitnrielle n'a donc pas pour objectif la
poursuite d'études en master méme si elle s’ird@dkroit dans le schéma LMD.

Il existe plus de 1 600 formations en licence @si@nnelle regroupées en huit secteurs
professionnels et quarante-six dénominations nalésn témoignage d’'un succés important

aupres des jeunes (environ 40 000 étudiants). ts@nseignant est composé d’enseignants-
chercheurs, d’enseignants du second degré et tespiannels.

La licence professionnelle se déroule en regle géméau sein des établissements
d’enseignement supérieur (IUT ou UFR), mais deklié&ements d’enseignement scolaire et
leurs enseignants peuvent également étre sollidaas I'organisation de ces licences, a titre
principal ou complémentaire. C’est ainsi que laerdice professionnelle constitue une
passerelle méconnue et peu fréquente mais effardce lycées et universités.

Diplédme national d’enseignement supérieur, la kkeeprofessionnelle ne peut pas étre créée
par un lycée. Si un établissement scolaire soubarteourir & la mise en ceuvre d’une licence
professionnelle, il doit donc identifier un étabisent d’enseignement supérieur partenaire et
signer une convention avec lui. Cette précisionraime conduit a distinguer deux cas de
figure s'agissant des licences professionnellesagées entre lycées et universités :

— le cas ou le partenariat provient réellement d'wsdin réciproque des deux
structures et se traduit par un partage réel dietpsar les champs administratif et
pédagogique ;

— le cas ou le partenariat est essentiellement gualil'université jouant davantage
le réle d'un « préte-nom » pour I'établissementlace que celui d’'un reéel
partenaire.

» Les situations de vrais partenariats dépendent avarout de l'intérét de I'université pour le
partenariat

hY

Quel est l'intérét de l'université a se rapprocldaun établissement scolaire ? Plusieurs
arguments ont été avances lors des visites erisSaivlent.

— licence « gestion des déchets industriels » egely{ugues Libergier de Reims en partenariat aupivérsité
Reims-Champagne-Ardenne (URCA) ;

— licences « assistant et conseiller techniquenengée électrique et renouvelable » (ACTER) et <at@nique,
ingénierie des systémes automatisés et robotiquelycée Joliot-Curie de Rennes en partenariat BNEE
de Rennes (université Rennesl) ;

— licence « conception et géométrie en véhiculeNIC& au lycée Jules Ferry de Versailles en partahavec
I'lUT de Cachan (université Paris 11).
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Il peut s’agir de valoriser, dans le cadre de tarice, des compétences et des ressources
développées de longue date par un lycée avec unplusieurs sections de techniciens
supérieurs. Ce peut étre une plate-forme technilleeque celle dont dispose le lycée (lycées
Jean Perrin pour les composites, Libergier en @hiorganique, Henri Brisson pour le
matériel informatique) ou des ressources humairgifiques, représentées au lycée
(enseignants spécialistes de certains domaines ciérhie a Libergier, de la mécatronique au
lycée Joliot-Curie de Rennes). Pour I'lUT de Renrks lI'ouverture de la licence
professionnelle a permis de gagner une colorati@mergies renouvelables et maitrise de
'énergie », et de répondre ainsi a une demandmalude de I'entreprise. Cela a été aussi
'occasion de clarifier les enseignements existattde mettre fin & certaines redondances
dans les enseignements dispensés a I'lUT.

Par ailleurs, une licence professionnelle peutelargnt bénéficier de la notoriété régionale
voire nationale d’'un ou plusieurs BTS préparésyend (par exemple le BTS domotique de
Digne). Elle peut également profiter de la not@riatquise par un lycée auprés de branches
professionnelles ou d’entreprises. C’est notamnhertas lorsque la culture de l'insertion
professionnelle est plus forte en lycée, en raiden’ancienneté de certaines sections de
techniciens supérieurs, qu’'a l'université. Ainsistariguement, le lycée Jules Ferry de
Versailles a toujours été trés « proche » de laarise Renault dont le technocentre est
a quatre kilomeétres ; ce lycée a été retenu récemme un appel d’offre ouvert pour une
formation qualifiante a la meécatronique destinéex guersonnels de recherche et
développement, ingénieurs et techniciens, qui w@availler sur un véhicule électrique, soit
au total pres de huit cent personnes ; le resptsmsgals « relations écoles » au sein du groupe
Renault a contribué grandement au rapprochememt |4 de Cachan dont il préside le
conseil d’administration. De méme, la licence pssfennelle du lycée Joliot-Curie de Rennes
« assistant et conseiller technique en énergi¢riglae et renouvelable » (ACTER) a été créée
en réponse a la demande des entreprises localesogbaitaient une formation dans le
domaine du développement durable (cellules photaiples) et dans celui de la maitrise de
I'énergie dans les entreprises (afin de diminuardecolts de production) ; l'initiative a pu
étre prise par le lycée Joliot-Curie, car avant m&auverture de la licence professionnelle
des enseignants du lycée effectuaient des vacatitidT de Rennes, ce qui avait contribué
a nouer des contacts entre le lycée et I'lUT.

Enfin, il peut s’agir de trouver une solution aurolpémes d’effectifs de certaines UFR
scientifiques ou méme d’IUT. La licence professiia inscrite dans le prolongement de
sections de techniciens supérieurs performantesnestfet un moyen pour certaines UFR de
sciences et de technologie de faire face a la fé&safion des étudiants a I'égard de ces
orientations.

= Lorsque I'intérét de créer un partenariat avec l'université est avant tout le fait du lycée,
I'action de formation est solide mais le partenarigiest plus limité

Dans certaines situations observées, la licendegsionnelle releve d'une initiative du lycée
gui souhaite un débouché a bac + 3 pour ses sea®techniciens supérieurs (STS). C'est le
cas du lycée Jules Ferry (Versailles) ou des tmtd de qualification paritaire de la
métallurgie (CQPM) avaient été mis en place deuengate au niveau bac + 3, en partenariat
avec Renault afin de répondre a des préoccupatitngeconversion de I'entreprise.
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L’apparition du standard européen LMD a toutefoisdifié la donne. De ce fait, les
formations CQPM délivrées par Jules Ferry sont dees, avec le concours du rectorat, des
licences professionnelles par apprentissage eernaaiat avec I'lUT de Cachan, également
partenaire de I'entreprise Renault. L'initiative e transformation des CQPM en licence
professionnelle est a porter au crédit du lycééguipe de direction ne cachant pas que
I'affichage de formations a bac + 3 au sein deabéssement est un élément stimulant pour le
recrutement en STS.

Dans tous les cas, I'accord avec une universitérisw effectivement les lycées qui disposent
d’'une section de techniciens supérieurs. Au lyofietdCurie de Rennes, la création d’un lien
avec l'université (via I'lUT) est un élément pokién terme d’affichage ; depuis I'ouverture
de licences professionnelles, les STS ouverteyaae let débouchant naturellement vers ces
licences ont vu leur recrutement s’améliorer nettetn tant quantitativement que
gualitativement.

Dans le cas de figure ou le lycée est fortementatel®ur (Marcel Pagnol a Marseille, Jules
Ferry a Versailles), l'implication universitaire ste limitée. Le projet de licence
professionnelle est alors porté essentiellement Ipalycée, en particulier par quelques
professeurs trés motivés. A Jules Ferry, la coneersignée avec I'lUT de Cachan porte ainsi
sur une délégation compléte de la pédagogie mas da la gestion financiére (paiement des
formateurs, etc.). Tous les cours et travaux puagqsoit 560 heures) sont assurés au lycée,
sans utilisation des équipements de I'lUT et avee imtervention limitée a un enseignant-
chercheur et un PRAG. Certes, les unités d’ensgigne ont été validées au préalable par
'lUT, en concertation avec I'équipe pédagogique lgoée et le dipléme est remis en
septembre par I'lUT de Cachan a la suite d'un firgl commun a I'ensemble des parcours
de licences professionnelles et en présence derpmis du lycée. Mais au total, les
interactions lycée IUT-université restent tres tées.

Parfois, des problemes de concurrence peuvent nsémvenir. Si de telles situations ne
remettent pas en cause la qualité de la licencduitenen partenariat avec un lycée, cela
réduit de fait les fertilisations croisées qui penivnaitre d’expériences réellement partagees.

» Le partage de I'enseignement entre plusieurs sitggésente avantages et inconvénients du
point de vue des étudiants et des enseignants

Les cours se déroulent parfois en totalité darnlgdée (lycées De Gennes, Marcel Pagnol,
Jules Ferry) ce qui garantit une stabilité pouuant mais ne lui permet pas de connaitre le
milieu universitaire et de rencontrer d’autres &uots. Le point de vue est évidemment

différent selon que les étudiants de la licencdgsionnelle viennent de STS ou d'IUT. Les

éleves du lycée Jules Ferry a Versailles ont ir@ljgar exemple avoir choisi la licence de leur
établissement car elle leur permet :

— de rester dans leur lycée, avec des professeunsis@ui les encadrent bien ;
— de s’inscrire dans la suite naturelle du BTS ;

— de bénéficier de la proximité de I'établissementrpaport a leur domicile.
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Au lycée Joliot-Curie de Rennes, a l'inverse, legl@ants qui viennent de I'lUT expliquent
gu'il n'est pas épanouissant de se retrouver eé@elyapres avoir connu I'lUT. lls estiment
notamment perdre en autonomie par rapport a lawatginante (le fonctionnement méme du
lycée leur interdit un acces libre aux salles aédy au wifi...).

Lorsque les cours se déroulent pour partie en lgt@eur partie en université, 'avantage qui
en résulte est de faire connaitre aux étudiantantetie STS un univers autre que celui du
lycée.A contrario,cela peut occasionner des déplacements importastétddiants d’'un site
a l'autre, voire avoir des conséquences sur lexat®ileur logement.

Le partage des enseignements entre les sites dfgaefuds de la localisation du matériel
pédagogique ; c’'est le cas par exemple, pour Besuetj®/ierzon, en raison de la localisation
du matériel informatique.

Le partage logistique peut également avoir des ramtés sur les déplacements des
enseignants-chercheurs lorsque le site scolairgéssgloigné du pdle universitaire ; c’'est le
cas a Digne, distante de 170 km de Marseille, ceeguésente environ quatre heures de trajet
aller-retour pour les enseignants-chercheurs d’ApAX-Marseille Université). Le caractére
tres appliqué de certains enseignements ne peragtdjimaginer des enseignements a
distance. En revanche, et s’agissant de Digne,issiom a regretté que les ressources de
PIUT voisin n'aient pas été sollicitées. La cr@atide I’AMU unifiée devrait dans un proche
avenir conduire a un partenariat moins colteuxéatadements.

1.3.2.  Le projet de « Campus Lycée Université » (CLU) jggptar 'académie de Reims
et 'TURCA (Université de Reims Champagne-Ardenne)

Bien que la mise en ceuvre expérimentale de cetpmejesoit pas envisagée avant I'année
scolaire 2014-2015, son caractéere innovant inaitaiksion a le présenter brieveniéent

L’enseignement supérieur dans I'académie de Resinsagactérisé par le poids prépondérant
des formations supérieures courtes technologiques prefessionnelles; en outre,
I'éloignement géographique de l'université d'unetiganon négligeable des lycéens joue en
défaveur des choix de formations supérieures lague projet CLU est articulé autour de
'idée « d'amener l'université dans le lycée » afie favoriser la poursuite d'études a
'université des néo-bacheliers tentés par un cliaitudes supérieures avant tout influencé
par la proximité. Plus précisément, il s’agit dettneeen place dans un nombre restreint de
lycées de centres urbains relativement importaisisis en raison de leur éloignement par
rapport aux sites universitaires existants de I'@RReims, Troyes, Charleville-Méziéres et
Chélons-en-Champagne), des modalités d’accueildignts de premiere année de licence
admis a y suivre un enseignement universitaire. €adiants seraient encadrés avec la
participation de [I'équipe pédagogique du lycée tadiant exclusivement inscrits
administrativement et pédagogiquement a 'URCA bliéatif est donc d’attirer a l'université
un public étudiant nouveau en lui proposant unfaaslier et sécurisant entre le lycée et
'université.

" Le rapport reprend des éléments d’une note rédigéda chargée de mission enseignement supérieur d
rectorat.
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Plusieurs options sont possibles, et ne sont pawetranchées :
— soit un enseignement entierement ou partiellemeigtancé,

— soit une formule limitée au premier semestre darégmiere année ou étendue aux
deux semestrés

Le projet a été validé par le recteur et le préagide 'URCA le 29 janvier dernier. Une cible
raisonnable de mise en place généralisée des «salppée université » pourrait étre la
rentrée universitaire 2015, car une expérimentatipréalable parait nécessaire.
Celle-ci pourrait se faire avec une composantéiRCA proposant des formations choisies
pour leur intérét stratégique, comme par exempleR des sciences exactes et naturelles, en
raison de la désaffection des étudiants vis-a-wéscds disciplines. Les contraintes du
calendrier de la procédure APB font que I'expéritagan ne pourra pas étre mise en place
avant la rentrée universitaire 2014.

2. Des partenariats aux finalités différentes souvenmplicites

Au-dela de I'état des lieux des différents partetarprésentés dans la premiere partie, la
mission s’est interrogée sur les finalités donéveht ces partenariats. Les réponses sont
multiples.

2.1. Préparer les lycéens et les éleves de classe préjpaire a la poursuite
d’études a I'Université

L'une des premiéres finalités des partenariats géggar 'université avec le second degré
est de préparer les éleves a la poursuite d'étadiesiversité, en L1 pour les éleves issus de
terminale, en L3 pour les éleves de CPGE.

Comme cela a été souligné précédemment, les élbwdgcée manquent d’informations
fiables sur les études universitaires. Face a séttation, I'université a choisi non seulement
de renforcer tout ce qui permet d’'informer les B® leurs professeurs et leurs parents en
organisant des salons, des opérations portes eagyedes présentations des formations
universitaires en lycée (autant d’opérations qustext depuis tres longtemps), mais surtout
d'immerger les éléves dans de véritables situatibagprentissage au sein de l'université. La
finalité affichée est la de faire découvrir I'unig@é de I'intérieur, de la montrer telle qu’elle
est vraiment, en mouvement. Ces situations sobiguliéées par les éleves, comme l'indique
'IGEN dans son rapport n° 2012-123 d’'octobre 20dRes opérations d'immersion dans le
supérieur qui ont pu étre mises en place ont retrxéomn vrai succes. Les éleves interrogés

“8 Dans le premier cas, les cours magistraux seraigvis a distance, au sein du lycée, en liaisoectiavec les
lieux distants ou ils se dérouleraient effectivetn@isioconférence, salles immersives interactiwsiple
télédiffusion, etc.) alors que les TD-TP seraierganisés localement dans le lycée en présentietai6e
cours magistraux pourraient méme étre assuréscénr lyar des enseignants-chercheurs qui se dépéatexa
cet effet. Dans le deuxiéme cas, des regroupemedét®diques sur les sites universitaires seraient
programmes.

9 Dans le premier cas, a lissue du premier semelgseétudiants seraient amenés a quitter leurelymir
rejoindre les sites universitaires principaux. DEnsecond, la totalité de I'année universitairffgctuerait
dans le lycée avec cependant des regroupementssites universitaires modulés suivant les seamst
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qui en ont bénéficié s’accordent a dire qu’elles joué un role déterminant dans la décision
d’orientation qu'ils ont prise, surtout lorsqu’ilent pu participer a de véritables séquences
d’enseignement (cours, travaux dirigés, travaux tigees pour les disciplines
expérimentales) et que I'immersion ne s’est pasitéda une simple visite de I'établissement
avec présentation des filieres

A fortiori, les immersions qui s’inscrivent dans la duréegpaevent que donner une image
réelle, concrete, d’'une université qui avance,lqiigisse d’'opérations permettant de suivre
des cours pendant plusieurs mois a l'universitéison de quelques heures par semaine, de
stages d'immersion de quelques jours dans un labmade recherche, ou du suivi sur
plusieurs années des travaux d’'un doctorant.

Concernant les éléves des classes préparatoirdgeegudans ce rapport, la situation se
présente differemment selon le type de filiéres.

S’agissant des classes D1 et D2, la poursuite @bsta I'université en L3 est « naturelle »
comme cela a été souligséipra Dés lors, la validation des niveaux de licenceetll 2
exigée a l'issue de chacune des années de clagsratioire, qui n’est pas assurée sur la base
d’'une attestation descriptive du parcours de folon&tmais bien en prenant en compte de
manieére majoritaire les enseignements suivis gaetediants au lycée et a l'université, doit
étre comprise comme ayant pour finalité la pouesdit parcours universitaire engagé. Elle
est également déterminante de la qualité de ceopar@our des étudiants qui poursuivent
majoritairement en master et au-dela. Ces argummzusent étre repris avec les classes
préparatoires littéraires ouvertes en partenaviat #université méme si le fait que 83 % des
éleves des CPGE traditionnelles poursuivent letudes en L3 a l'université atténue la portée
de cette « universitarisation » des classes prépas littéraires (voir annexe 2).

En ce qui concerne les classes préparatoires gicjgas et les CPGE post-bac + 2 (CPT3), la
finalité principale n'est pas de préparer les &eaela poursuite d’études a l'universite, la
guasi-totalité de ces éléves intégrant une écatgéhieurs ou de commerce a l'issue de leur
préparation.

2.2. Réorienter les flux d’éléves de classes préparateis scientifiques vers
I'université et la recherche

En une vingtaine d’années, le statut des classgsamtoires scientifiques traditionnelles a
changé. De «classes préparatoires d'élite », ell@st passées a celui de «classes
préparatoires de masse ». La procédure « admipsistrbac » 2012 montre en effet que les
premiéres années de licence recueillent en « ssebechnologie et santé » (hors PACES
12,1 % des admissions des bacheliers S alors quERGE scientifiques en recueillent
20,3 % et les classes préparatoires intégrées ldanscoles d’'ingénieurs 7,5 %. En termes
d’effectifs, les classes préparatoires scientifiqugpesent » aujourd’hui prés de 1,7 fois plus
que les cursus des « sciences dures » a l'unigecgtqui explique leur changement de statut.
Cette situation nouvelle est le résultat d’'une de®umnjonction : la création réguliere de

0 Comme c’est le cas pour les éléves inscrits erutatihdans les CPGE traditionnelles.
*1 Premiére année commune aux études de santé.
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CPGE au cours des vingt derniéres années, notanauestbut des années 1990, et la crise
des vocations scientifiques a l'université.

Dans ce contexte, on peut comprendre que l'undinkd#és des CPGE scientifiques ouvertes
en partenariat avec l'université, soit d’orienter 8 scientifique des éléves ayant terminé
leur scolarité en classe préparatoire, les invisamsi a opter pour une poursuite d’études en
master - doctorat. Cet objectif est difficile aeattre, car il se heurte a la réalité du marché :
la pression globale des concours en CPGE sciamsigest faible, le nombre de places en
écoles d’ingénieurs étant du méme ordre de grangieeile nombre de candidats. Ainsi, au
lycée Descartes de Montigny-le-Bretonneux, suiti@is derniéres années, seuls trois éleves
sur une centaine ont rejoint l'université, dont xdwniversité mere de Versailles Saint-
Quentin.

Il convient cependant de nuancer la modestie deésaltat car des réorientations vers
l'université ont lieu en premiére année de CPGHifede premier semestre et en fin d’année
scolaire), de I'ordre de 15 % au lycée Descartelgloletigny-le-Bretonneux.

Plus généralement, I'enjeu essentiel des universgéde démontrer que la poursuite d’études
en troisieme année de licence est la premiére éfapeparcours de réussite alors qu’elle est
considérée par les étudiants des classes prépasatmimme une solution de secours en cas
d’échec aux concours des grandes écoles. Les sitéseront besoin d'un flux de bons
étudiants pour dynamiser le segment licence 3 tanae leurs formations. C’est un enjeu
fort, car les formations de master, qui sont umelét essentiel de la dynamique recherche,
s’appuient sur des laboratoires de recherche. &letirpéril des masters, c’est mettre en péril
la pérennité de la recherche sur laquelle ellepsig et en particulier se priver d’'un vivier
d’étudiants, futurs doctorants et chercheurs, tésra I'international.

2.3. Amener un nouveau public a « tenter la prépa » ouas poursuites
d’études universitaires longues

Les classes préparatoires scientifiques ouvertgmdanariat avec l'université sont toutes de

proximité géographique, et a ce titre permettemtea éleves de «tenter la prépa », alors
méme qu’ils ne l'auraient pas fait si ces class&waient pas existé. Les éleves en

témoignent : 'assurance de pouvoir poursuivreétades en université, notamment en cas de
difficulté scolaire ou de non réussite aux concoass un €lément décisif dans leur prise de
décision.

De plus, le fait de suivre une partie des enseigmégna l'université au sein de filieres non
sélectives atténue la pression ressentie pendsrdnieées de classes préparattiresette
situation est particulierement appréciée des éleves

%2 Cette pression est la conséquence de I'existermemd’un concours d’entrée dans une grande école :
comment étre certain d'étre admis alors méme quedmbre de places est limité ? Elle est vécue
différemment selon les situations. C’est dans lasses préparatoires traditionnelles préparan€aales les
plus prestigieuses (classes étoilées pour les Cse&htifiques) que la pression est la plus fortetein fine
I'assistance personnalisée aux éléves est la nmmiégnante : la réputation du lycée, mesurée par son
classement aux concours, est fortement présentesgtit de compétition 'emporte.
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A ces observations il convient d’ajouter que, daies des cas, les éléves qui hésitent & tenter
une classe préparatoire traditionnelle ou une ftomainiversitaire longue sont souvent issus
de milieux défavorisés ou dont les parents n'org paivi d'études supérieures. En leur
proposant une classe préparatoire ou une classebaos 2 (CPT3) sécurisée par
'université, on les aide a franchir un cap impottde leur formation. Il en est de méme des
éleves ayant un BTS qui, souvent, ne seraient IpEs en licence professionnelle si celle-ci
n'avait pas été implantée dans leur lycée, vointetet a I'issue de la licence d'intégrer par la
voie de I'apprentissage une école d’ingénigurs

2.4. Mieux informer sur le segment bac — 3/ bac + 3 lenseignants
intervenant en lycée

Les enseignants du second degré jouent un réleumdgns les phases d’information et de
conseil du processus d’orientation, en particdbsr professeurs principaux. Or trés souvent
ils méconnaissent les évolutions de I'enseignenmuiversitaire. Ainsi, le contenu de la
licence a été rénoveé et la premiére année prigligpluridisciplinarité pour élargir le champ
des connaissances des étudiants. Les compétenaegsréparer I'insertion professionnelle ou
permettre la poursuite d’études ont été renforcéescernant notamment la maitrise des
langues vivantes, des TIC, de I'expression écrit@rale, des méthodologies de travail.
L’encadrement pédagogique a également été constdigdan prévoyant une limitation des
cours en amphithéatre et un contrat de réussite sigl'entrée a l'université. Un calendrier
universitaire élargi (de septembre a juin) et lmanes de pré-rentrée en aolt sont devenus
fréquents et permettent de compléter les informatimoncernant l'université recues au cours
des années de lycée. Enfin, le contrble continumdraussi une place croissante dans les
évaluations quand il n’en constitue pas le modgusidans les L1 de certaines universités.

Cette réalité universitaire n’a pas encore suffizemt pénétré le monde du second degré.
Bon nombre d’actions de partenariat ont donc nhément pour finalité de montrer aux
professeurs de lycée le nouveau visage de l'unigerses salons, les opérations portes
ouvertes, sont autant d’initiatives contribuant @@spnter les formations universitaires ;
cependant, ces opérations ne sont pas suffisafitgsurd’hui, l'université développe en
paralléle des actions visant a rendre les enseigraaeurs de leur information. Ce sont par
exemple les conférences présentées en univergt® {les amphis des lycéens » de
l'université Rennes 1) destinées aux éléeves dessedade premiere et de terminale, mais
auxquelles leurs professeurs sont également conveées conférences autorisent un
réinvestissement dans le cadre des programmescdndsgre auxquels elles sont directement
liées.

Mais dans les classes ou les ambitions sont plusestes, et qui correspondent de fait (hors Parleset
grands lycées historiques en région), a des clgssgsratoires de proximité, I'esprit de compétitwefface
au profit de 'émulation de I'ensemble des éleveme méme classe, émulation encouragée, voire gqui
leurs professeurs. « Travailler ensemble pour néessemble » résume bien la situation. Et il esi que
lorsque le nombre de places aux concours est yaigire supérieur au nombre de candidats, il s'lagit'un
message générateur d’émulation.

> Tous les éléves de ces classes entendus pardmént insisté sur le fait que jamais il n‘aumilvisagé la
poursuite d'études longues s'ils n'avaient pas goélficier de la structure « lycée » qui les avaduaillis
tout au long de leur scolarité dans I'enseignersapérieur.
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Le programme EDIFICE (cf. 1.1.5) va encore plus,laiar il prévoit que les professeurs
accompagnant les éleves dans le suivi des actiVii@sdoctorant soient totalement associés a
leur démarche : on est la dans une totale pernitéaliés deux mondes secondaire et
universitaire.

2.5. Reéussir I'hybridation pédagogiqgue entre les univeliges et les classes
préparatoires partenaires

Entre le modéle des classes préparatoires « uggeclaun professeur » ou les enseignements
sont assurés par des généralistes de haut nitezluede I'université, marqué par des cours,
des travaux dirigés (et des travaux pratiques pEsudisciplines expérimentales) assurés par
des intervenant différents, également de haut niveais spécialistes dans leur domaine,
I'écart est grand, sans compter que les modes ld&@wan sont trés différents (continus dans
le premier cas, essentiellement semestriels dasectend). Réussir I'hybridation pédagogique
entre ces deux modeles a été tres vite une findhieement affichée par les deux parties, et
les expériences de partenariat observées monttentd'@nportants rapprochements ont eu
lieu.

Concernant les classes préparatoires scientifiquaasexemple, l'intérét d’un interlocuteur
unigue pour les différentes activités d’enseigneénteachant a une thématique donnée est
devenu une réalité quasiment toujours mise en ceuvre

Pour I'ensemble de ces classes préparatoires|ua@van en continu des acquis des éleves a
aussi été retenue, en donnant notamment aux igtgioos orales (les « colles ») un véritable
statut d’accompagnement individualisé. Les enseigndu supérieur rencontrés au cours de
la mission témoignent de l'intérét pédagogique ek <«colles » et des devoirs hebdomadaires
a faire en temps limité ; certains d’entre euxdaatlleurs étendu le principe des devoirs écrits
hebdomadaires a leurs autres étudiants de L1ravétsité de Bretagne Sud par exemple).

Sur le champ du recrutement des étudiants et swirdmI'attribution des ECTS — deux actes
essentiels —, les situations sont assez contrast&bferent selon les établissements et selon
les filieres. Les travaux sont menés de manierecsmijointe, soit disjointe, par les équipes
d’enseignants de CPGE et du supérieur, avec damssclend cas une délégation totale de
confiance réciproque.

Au-dela de ces observations, force est de constpterles porosités profondes dans les
contenus d’enseignement et dans la facon de leeme¥, avec notamment les applications
qui en découlent, sont rares. Et pourtant, il $'4@id’'un domaine de mutualisation des
pratiques pédagogiques qui s'avere étre parti@riient important tant pour les enseignants
gue pour les éleves. Mettre en commun des exerapipsuntés aux secteurs de la recherche,
et d'autres moins spécialisés mais se prétant dieamprendre les points communs et les
différences entre divers domaines d’'un méme chasgiplinaire, est en effet essentiel.

2.6. Mutualiser les ressources entre l'université et leycée partenaire

Les partenariats sont aussi I'occasion de fair@ulrar aux futurs étudiants la grande qualité
des ressources gue recelent les universités. Etiéguacteurs rencontrés, qu’ils soient éléves
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ou enseignants du second degré, téemoignent dérBintle ces ressources. En premiere place
figure la bibliotheque universitaire, dont la risBe est sans rapport avec celle des CDI des
lycées, notamment parce qu’elle permet d’avoir st maniére numérisée a une trés large
bibliothéque d’'ouvrages et d’articles de rechetthe

Les équipements scientifiques sont également peseaiés, car ils permettent d’avoir acces a
un matériel spécialisé, souvent en nombre, n‘axigias en lycée ; les professeurs de CPGE
partenaires qui vont conduire a l'université lesgances de travaux pratiques avec leurs
eléves, en témoignent. Ces observations deébordamerhent le cadre des classes
préparatoires et sont reprises par les professeearslycée intervenant en licence
professionnelle lorsqu’ils sont conduits a réalisers activités en utilisant le matériel présent
dans les IUT partenaires.

Les installations sportives sont également prisées éleves, ainsi que la restauration
universitaire qui leur permet, au-dela de la gaalihiéme des repas, de rencontrer des
étudiants de l'université.

2.7. Favoriser la poursuite a l'université ou dans lesmgndes écoles des
étudiants engagés au départ dans des études supeéres courtes a
I'université

Une autre finalité qu'’il convient de souligner datvolonté, a travers le partenariat, de
favoriser la poursuite d’études d’éleves de BTSdAWT qui n'auraient jamais imaginé
engager des études au niveau L3, voire en écalgéaliieurs ou de commeftte

Cela concerne en premier lieu les éleves inscritslieence professionnelle et qui, en
découvrant l'université, ont compris l'intérét deupsuivre en master. Sur I'ensemble des
licences professionnelles faisant partie du paheist par la mission, environ un tiers des
eléves choisissent de poursuivre leurs études emersité apres obtention de leur licence
professionnelle. Cette finalité concerne égalemlest éléves inscrits dans une CPGE
post-bac + 2 en filiere économique et commercigdenmsi certains étudiants, peu nombreux,
renoncent au double cursus du fait de la chardeadail gu'il représente.

En outre, pratiguement toutes les grandes écolepopent désormais des voies de
recrutement paralleles ouvertes aux étudiantsfiprstid’'un niveau L2 ou L3 validé. La
mission a pu observer que les étudiants titulalhese licence professionnelle ou, dans le cas
des classes post-bac + 2 (CPT3), d'une licencdisaiint pleinement cette opportunité
d’intégrer une école d’'ingénieurs ou de commerce.

** La mission a cependant relevé que dans les expésale rapprochement, le partenariat universjgée n'a
pas conduit a ouvrir a I'ensemble des éléves dmitade les accés réseaux universitaires (ressources
pédagogiques, cours en ligne, bibliothéque nuneresie.) par le biais des CDI des lycées.

% Plusieurs étudiants de licence professionnelleaeinés par la mission sont en reprise d’étudeésapne
premiere expérience professionnelle qui leur a epuvmontré la nécessité d'une formation plus
professionnalisante et de niveau licence. Ni totditasalariés, ni tout a fait étudiants, ils treat dans les
licences professionnelles partagées des strudturea fait adaptées a leur situation « marginale »
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3. L'absence d’'une politique de partenariat stabiliséeonduite
par les rectorats et les universités

Alors méme qu’elle avait choisi un échantillon didémies en raison de leur forte implication
dans les rapprochements entre lycées et univerfatésission a constaté avec une certaine
surprise que ces rapprochements, que ce soit avaapres le bac, étaient loin de toujours
s’inscrire aussi clairement dans le cadre d’'unédtigok académique et que, méme lorsque
cette derniéere existait, elle était souvent margliésceau de la fragilite.

3.1. Plutét que la mise en ceuvre de politiques académigs, des initiatives
souvent locales

Parmi les questions posées aux personnes rencofigériit celle de I'origine du partenariat.

S’agissant des expérimentations de rapprochemennit dg baccalauréat entre le lycée et
'université, la réponse a généralement*étfue, coté lycée, c'est le proviseur ou un
professeur qui était personnellement a I'originepdutenariat. Souvent, ces derniers avaient
déja des liens avec luniversitté comme enseignaatataire, membre du conselil
d’administration, etc. C6té université, le présiden les responsables de composantes ont
accueilli favorablement ces initiatives. Dans cs, das autorités académiques interviennent
peu et le pilotage, peu formalis€, repose souvantus nombre réduit de personnes tres
motivées, méme si la mission a pu constater daekjges cas un réel pilotage de la part des
académies. La responsabilité de ce pilotage est alors, sies académies, confiée au
CSAIO, au conseiller « enseignement supérieur sedieur, ou a un ou plusieurs IA-IPR. De
leur c6té, les universités se sont généralememinsées avec la désignation d’un responsable
de I'animation et de la coordination des actionsfdimation et d'immersion des lycéens. Ce
peut étre par exemple, un membre du bureau (viesigent CEVU ou vice-président a
fonction spécifiqu#), un chargé de mission ou le responsable du sediarientation. Les
initiatives locales peuvent également s’inscrirasdie cadre d’un réseau universitaire comme
dans le cas des actions « Hippocampe » initiéelepdREM.

En ce qui concerne les rapprochements aprées lealbacéat, qu’il s’agisse des classes
préparatoires ou des licences professionnellesitdation est plus contrastée. Le rectorat a
souvent eu un rbéle moteur dans ces rapprochem@ust particulierement vrai dans

%% Orléans constitue une exception, le rectorat étmattement & I'initiative du projet EDIFICE. Tedibis, dans
la méme académie, le rapprochement entre les lyg®urs et I'université Francois Rabelais esgngua
lui, le fruit d'initiatives locales.

*"Le cas de I'académie de Rennes peut étre pris eoexemple d’un dispositif assez abouti de pilojsagagé
dans lequel le recteur impulse les lignes direesrid’'une politique académique, les universités ciorat et
proposent des actions, les services académiqules ebrps d’inspection animent, diffusent et metiem
place des actions de formation. Il faut soulignee djinitiative de ce dispositif, en 2008-2009, niele deux
des quatre universités bretonnes qui ont désigaéucte un enseignant référent, en I'occurrence BsGP
Le rectorat ressentant dans le méme temps, dddd# mise en place de la procédure APB, la nééadsine
coopération avec les universités sur ce sujetfuddispositif a été progressivement mis en pléica.été
renforcé en septembre 2012 par la désignation @érequA-IPR en tant que référents de pble (lettres,
sciences, économie, langues vivantes) chargés tileda® programmes d’action adaptés aux différentes
disciplines.

% A 'UBO : une vice-présidente continuumlycées-université ».
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'académie de Versailles ou beaucoup des partéaatat le fruit d’'une démarche volontaire
du recteur, quelques-uns ayant méme dd étre imposéstablissements et, dans une moindre
mesure, a l'université. Par-dela la volonté redeomaiginelle, il est apparu a la mission que,
dans I'ensemble, la pertinence de ces partenariétait guere contestée, chacun y trouvant
son compt®&. Pour autant, alors méme qu'ils sont le fruit @&ypolitique académique, ces
partenariats peuvent se révéler trés fragiles.

3.2. Des rapprochements qui doivent étre mieux formalisepour étre plus
lisibles

Pour étre lisible, une politique de partenariatpgige que trois conditions au moins soient
réunies :

— une convention doit formaliser de maniere préaseobjectifs partages, le contenu
et les moyens des partenariats ;

— une évaluation réguliere du partenariat doit &itefau regard des obijectifs fixés
dans la convention (éventuellement par une entitree) ;

— les moyens mis dans le partenariat par les difféseparties doivent étre stables
ou, a défaut, évoluer dans des conditions précisaels convention.

Force a été pour la mission de constater que, tmdaits, ces conditions n’étaient
pratiguement jamais réunies. La mission a syst@uatnent demandé que lui soit produite la
convention qui organisait le partenariat entre/g&é et I'université. Elle a pu a cette occasion
constater que les partenariats étaient souventud@po de base juridique solide. En effet, les
établissements font généralement mention d’'une erion qu’ils ne sont toutefois pas en
mesure de produire. Lorsqu’'une convention est a@nelle est souvent caduque, faute
d’avoir été renouvelée. En outre, le point commuaiquement toutes les conventions que
la mission a pu obtenir est leur caractére extréemérauccinct. Les objectifs du partenariat
sont définis de maniere trés vague. Les questienpaisonnels ne sont pas traitées, les
conventions prévoyant au mieux un simple partagecdars entre le lycée et I'université sans
gue soient réglés les problemes de temps de seetice rémunération. Enfin, aucune
évaluation du partenariat n'est prévue. Les conerstpassées entre le lycée Mermoz de
Montpellier et les universités Montpellier 1 et 3(ef. en annexe 5, a titre d'illustration, la
convention passeée par Jean Mermoz avec Montpg)lieonstituent, a cet égard une heureuse
exception que la mission tient a souligner, mémesll® observe que les questions de
personnel ne sont traitées que de maniere imphcttavers la répartition des enseignements
entre le lycée et l'université.

Cette situation est en réalité extrémement préjallie a la pérennité des partenariats. Des
conventions précises passées entre lycées et sitdgervisées par le rectorat, mettraient

% Ainsi le partenariat a permis & un établisseméuwdir une classe préparatoire qu'il n'aurait puvar sans.
Un autre considére que l'association de ses clgasgmratoires avec une université renommée estebon
pour son attractivité. D’'une maniére générale, dearlycées disposant de STS, la licence professitn
constitue au sein de I'établissement le débouchéelale ces sections.
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I'établissement en situation plus favorable lors discussions sur sa DEGDe telles
conventions permettraient de garantir I'inscriptotans le temps des partenariats, tout en leur
permettant d’évoluer. Elles auraient pour consécgeiete réduire la fragilité de partenariats
qui, a un moment donné, ne reposent plus que fuomlae volonté des équipes en piace

Seules des conventions claires et précises, swastrdans une politique académique peuvent
garantir la pérennité des partenariats au-deléHasgements de personnes.

4. Des obstacles statutaires aux partenariats entre Igcée et
I'université aisement surmontables

Lors de ses déplacements, la mission a constatsi g partenariats entre lycée et université
permettaient aux éléves et aux étudiants d’'étréraoigs a deux types d’enseignement, ceux-
ci se traduisaient rarement par une véritable rnélies enseignants. Cette absence a souvent
éte présentée comme une conséquence de la riggditstatuts des personnels concernés alors
méme que [utilisation systématique des conventiales partenariat devrait permettre
I'organisation, dans de bonnes conditions, d’un@ité des interventions entre les différentes
catégories d’enseignants que la mission estimaif@nrs souhaitable.

4.1. Des partenariats qui restent marqués par un cloisamement entre
enseignants

Si les éléves de classe préparatoire ou de liggrutessionnelle bénéficient, et apprécient, de

suivre des cours délivrés au lycée et a I'univérpar des enseignants différents et avec des
méthodes différentes, force est de constater gusgsfent un cloisonnement entre enseignants
et une absence de véritable dynamique pédagogique.

4.1.1. Une activité des différentes catégories d’enseigisaqui repose essentiellement
sur des critéres géographiques

Si dans tous les partenariats observés par laanis¢aicharge d’enseignement est partagéee
entre professeurs du second degré, PRAG et ensésgelizercheurs, le lieu ou les
enseignements se tiennent est généralement déferpén la qualité statutaire des
intervenants : les enseignants du second degné&etdtiileurs cours au lycée, les PRAG et les
enseignants-chercheurs a l'université

89 En particulier lorsque le rectorat est & I'origihe partenariat et que les moyens supplémentaiigsiément
mis a disposition de I'établissement ont été pregik@ment retirés.

®1 La mission a pu mesurer la fragilité de certaiesces partenariats, menacés par un changementefle ch
d’'établissement, le départ d’'une équipe de profess®u le souci de I'établissement ou de l'uniitérde
récupérer des moyens. Le rectorat n’est souvenirpasné de la disparition de partenariats donétdit
pourtant a l'origine.

%2 Certains partenariats font cependant exception Bivgervention au lycée d’enseignants du supéridycée
du Parc des Loges a Evry et université d’Evry-Valsdonne ; lycée de I'Essouriau aux Ulis et uniitérde
Paris 11 ; lycée Descartes a Montigny-le-Bretonretuwxniversité de Versailles-Saint-Quentin.
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4.1.2. Une absence de véritable équipe pédagogigue assbeiaseignants du second
degré et du supérieur

Conséquence de cette répartition, la constitutitumed équipe pédagogique associant
'ensemble des enseignants intervenant dans laeckasarement été observée par la mission.
En pratique, I'équipe enseignante du lycée a toas/ent peu de contacts avec celle de
université ; elle tient en général seule le cdinsle class€& et les notes délivrées, qui
permettent I'attribution des ECTS, sont simplentesnismises a l'universite.

Pour sa part, l'université délivre les ECTS cormgfant aux disciplines enseignées dans le
cadre de la licence, par cumul des crédits acquigcge et a I'université, et valide 'année de
licence concernée. En dehors de cette délibéfatienfin d’année, enseignants du lycée et
universitaires ne se rencontrent en général pag peoquer, ensemble, la situation
particuliere des éleves.

4.2. Des statuts qui se prétent mal a la fluidité des farventions entre
enseignants du second degré et du supérieur

La porosité entre enseignants du lycée et ensdmgainl’'universiteé, qui est consubstantielle
au fonctionnement des classes D1, D2, post-baet+d2s licences professionnelles, est plus
aléatoire pour les autres classes préparatoiregefis, quel que soit le cadre dans lequel ont
lieu ces échanges, les enseignants du lycée éardeelsité, rencontrés par la mission, ont
tous insisté sur le probleme statutaire que celapesait, dans la mesure ou les heures de
cours faites au profit de la structure qui n’ests p@ur employeur principal sont
nécessairement rémunérées en heures de vacatiorenotheures complémentaires.
Indépendamment de la volonté clairement affirméeeahtains enseignants ou enseignants-
chercheurs de ne pas enseigner dans un cadregaeteelui strictement prévu par leur statut,
beaucoup ont mis en avant ce probleme statutaireehprécisément ils se heurtent et qui les
contraint a limiter leur participation a ces échedig

42.1. Des statuts qui ne prévoient pas la possibiliténtérvenir indifferemment au
lycée et a l'université

Actuellement, les personnels enseignants appdl@graenir dans I'enseignement scolaire et
I'enseignement supérieur relévent principalemerquire statuts différerits

%3 Le fait que les conseils de classe au lycée stignestriels alors que les contréles a I'univérsiont, pour
I'essentiel, semestriels avec des partiels en déwt en juin, ne facilite pas I'émergence de réumien
commun. Toutefois la semestrialisation des enseigmés en CPGE a partir de la rentrée 2013 devrait
permettre de lever cette difficulté.

® Tous les enseignants rencontrés ont soulignéric@ae trés formel de cette délibération qui neanétre
assimilé a un véritable conseil de classe.

% Cette situation explique pourquoi certains ensaitg) qui préalablement au partenariat mis en mlaos leur
établissement enseignaient a I'université dansadnecautre, ont di choisir entre s’engager daparnariat
ou poursuivre leur activité universitaire.

% || existe également des professeurs et maitresodfrences associés a temps plein ou & mi-temdST(P
dont les obligations de service, fixées par le eénf 85-733 du 17 juillet 1985, sont identiqueselie des
professeurs et maitres de conférences titulairesmBme, il existe des enseignants contractuelsayuti
recrutés en fonction des nécessités de serviceUdidd lls peuvent étre recrutés sur un temps plein
(384 heures de travaux dirigés ou de travaux prasigpu 256 heures de cours magistraux) ou un temps
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Les enseignants du second degré, lorsqu’ils doriaenenseignement au lycée, sont astreints
conformément au décret n° 50-581 du 25 mai Y9bQne obligation réglementaire de service
(ORS) hebdomadaire de 15 heures s'ils sont agrégée 18 heures dans les autres cas
(article T'). Cette obligation est réduite d’'une heure s‘datprofesseurs de premiére chire
(article 5), voire plus s'ils effectuent la totélide leur service en CPGE (articles 6 &t 7)

Les enseignants du second degré, certifiés ou égrdgrsqu’ils sont affectés dans une

université, sont pour leur part astreints, conformagt au décret n° 93-461 du 25 mars 1993, a
une obligation réglementaire de service annuelle3g® heures de travaux dirigés ou de

travaux pratiques ou 256 heures de cours magisttmecheure trente de travaux dirigés ou

de travaux pratiques correspondant a une heureuts (article 2).

Les enseignants-chercheurs du supérieur, maitreomférences (MCF) et professeurs des
universités (PR), sont soumis conformément au tétt&3-431 du 6 juin 1984, a une
obligation réglementaire de service annuelle de h28res de cours magistraux ou
de 192 heures de travaux dirigés ou de travauigpest, une heure de cours valant une heure
trente de travaux dirigés ou de travaux pratiqaetc(e 7).

Enfin, les attachés temporaires d'enseignement eetretherche (ATER), personnels
contractuels qui assurent des enseignements toptégarant une these ou en poursuivant
d'autres travaux de recherche, sont tenus confoeméau décret n° 88-654 du 7 mai 1988
d’assurer un service complet d'enseignement antdeel28 heures de cours magistraux
ou 192 heures de travaux dirigés ou 288 heuresagtaux pratiques (article 10). Il leur est
toutefois possible d'exercer ces fonctions a tepapsel mais leur service d'enseignement ne
peut alors étre inférieur a respectivement 64 W6 heures et 144 heures par an. Il est
également a noter que la possibilité de bénéfitien statut d’ATER pour un personnel est
limitée dans le temps (deux années en principe)quefragilise la stabilité des équipes
pédagogiques.

Lorsqu’ils dépassent leurs obligations de servides, enseignants du second degré sont
rémunérés en heures supplémentaires et les enseigrdu supérieur en heures
complémentaires, avec des taux et un mode de caoybres a chaque catégorie
d’enseignants.

partiel. Mais la mission a toutefois pu constatelagcun enseignant non titulaire relevant de I'dieeces
catégories n’était partie prenante des partenaridtdle avait observés.

%7 Méme si dans les équipes rencontrées par la miske enseignants des disciplines générales semt t
largement majoritaires, il convient de rappeler qies professeurs d'enseignement technique (décret
n°50-582 du 25 mai 1950) et de lycée professioridétret n° 92-1189 du 6 novembre 1992) peuvent
également étre concernés par ces partenariatsnmaiat dans le cas des licences professionnelles. Ce
partenariats peuvent aussi concerner les profess#@ducation physique et sportive (décret n° 58-58
du 25 mai 1950).

% Et non de chaire supérieure, contrairement a ureiresouvent faite. Les professeurs de chairermupé,
s'ils constituent un corps dont les membres onation a enseigner dans les classes préparatoieesqils
puissent étre amenés a compléter leur servicegmheures en lycée, ne sont pas astreints a dgatabis
de service particuliéres : c’est le décret n° 50-88 25 mai 1950 qui leur est applicable.

% L’ORS des professeurs de CPGE est en moyenne tleur®s en premiére année et de 9 heures en seconde
année, avec un abattement d’une heure si I'effdetif classe est supérieur a 35 éléves.
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Tels qu’ils sont rédigés, ces différents statufgliguent :

— d’'une part, que les enseignants du second degué,asapter pour le statut de
PRAG, ne peuvent pas enseigner dans I'enseignesnggtieur a I'exception des
classes préparatoires et des sections de techmmigérieurs (STS) en lycée ;

— d’autre part, que les enseignants du supérieurenggnt pas enseigner en dehors
de l'université ;

— enfin, que le potentiel d’heures apporté par chagpseignant, pour une méme
heure de cours, varie au maximum de 18 heures hedmthires, soit I'équivalent
de 648 heures annuelles pour un professeur cegtiBéignant dans le secondaire a
192 heures de TD-TP ou 128 heures de cours ponraiine de conférences ou un
professeur d’université, étant observé de surajao@ pour les enseignants du
second degré, I'obligation de service est défireentaniere hebdomadaire alors
que pour les enseignants du supérieur et les PleRhgsest annualisée.

En pratique toutefois, la mise en ceuvre de ceststatrie de maniére sensiblement différente
selon gqu'’il s'agit d’enseignants du second degrédwsupérieur.

4.2.2. Une intervention des enseignants du second degmsd&nseignement supérieur
uniquement possible dans le cadre de droit commes glacations

Dans les lycées, les chefs d’établissement comsiti&ue, compte tenu de ces contraintes
statutaires, il leur est absolument impossible piter sur 'ORS des enseignants les heures
de cours que ceux-ci seraient amenés a dispenssri@aadre de l'université, alors méme
gue les enseignements dispensés au bénéfice deelsité par des professeurs du lycée sont
intégralement compensés par des cours donnés 'ésaidissement par des enseignants de
l'université&®. Aussi, les heures de cours, de TD ou de TP effesta l'université sont-elles
exclusivement rémunérées en vacation par l'unitéerdienseignant devant solliciter une
autorisation de cumul de la part du chef d’étabhssnt, alors méme qu'’il intervient dans le
cadre d’'un partenariat institutionnel entre somlé&aement et I'université.

Cette situation, quoique juridiguement fondée, detiparticulierement incompréhensible
dans le cas des licences professionnelles ou ssgerants, qui interviennent dans le cadre de
leur ORS dans les sections de techniciens supgriédfS), doivent demander une
autorisation de cumul pour les cours en licencégqdispensent au lycée. Indépendamment
de son caractére peu pratique, cette situationelide fait les possibilités pour les enseignants
de lycée d’intervenir dans I'enseignement supérgas lors que cette intervention ne peut,
par définition, gu’intervenir au-dela de 'ORS

0 Cette position trés stricte des chefs d'établissemoutre qu'elle repose sur les textes applicalaiex
enseignants du second degré, est souvent motivdendent par des considérations financiéres. Plissieu
proviseurs rencontrés ont fait observer que ceteipanats, dont certains étaient a linitiativeedie du
rectorat, n'avaient pas donné lieu a abondemetgwdedotation horaire globalisée (DHG) et que, @ig % ils
co(taient cher a I'établissement ».

"l Dans un établissement, interrogés sur l'intérét guaurait & développer la part des cours faitelycée dans
le cadre de la licence professionnelle, les prefassont indiqué qu’ils étaient tout a fait favdesba une
telle évolution mais que si celle-ci devait sedaits seraient contraints de renoncer a leur @pétion a la
licence car deur emploi du temps deviendrait alors trop lourdA l'inverse, si ces interventions pouvaient
entrer dans leur service normal, ils seraient plient volontaires pour assurer plus de cours endi.
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4.2.3. Une intervention rare, quoiqu’en pratique plus sirfgy des enseignants du
supérieur au lycée

Du fait de l'autonomie dont les établissements signement supérieur bénéficient, les
universités heésitent moins a ce que des enseignBRAG, maitres de conférences ou
professeurs, interviennent dans les classes ptépast. Toutefois de telles pratiques
demeurent rares en raison de I'absence d’ensegpehrtcheurs volontairést des tensions

auxquelles les universités sont confrontées ereneadie ressources d’enseignement.

Le manque d’enseignants-chercheurs volontaires pkipie essentiellement par les
incertitudes liées a I'évaluation qui sera faitaurgd activité se déroulant en dehors de
l'université et, partant, au déroulement de cagridgs intéressésLa mission a pu également
constater qu’existaient de fortes réticences dealth de nombreux enseignants-chercheurs a
apporter leur concours a des classes préparatgigeses comme faisant directement
concurrence a l'université

4.3. Les solutions permettant de mettre en place une fldité des
personnels entre le lycée et I'université

Les obstacles statutaires qui constituent un frégh a la fluidité des enseignants entre lycée
et université peuvent étre réglés de maniere sisgahs qu’il soit nécessaire de modifier les
décrets portant statut des différentes catégormsdignants.

4.3.1. Une modification des textes statutaires complexaettre en ceuvre

Une solution, en apparence simple, serait minima d’introduire dans les décrets
n° 50-581, 582, 583 du 25 mai 1950 et 92-1198 dwoveembre 1992 une disposition qui
autoriserait expressément les professeurs certfieégrégés a accomplir une partie de leur
ORS en-dehors des établissements du second degwdis tque les décrets n° 84-431
du 6 juin 1984, 93-461 du 25 mars 1993 et 88-6547dmai 1988 seraient également
modifiés pour permettre aux enseignants du supéd&ntervenir dans le cadre de leurs
obligations de service dans les lycées.

Cette solution souleve toutefois plusieurs diffiéald’ordre pratique.

2 Le probléme ne se pose évidemment pas pour lescis professionnelles dans la mesure ol, ménwuéors
les cours, TD et TP ont lieu au lycée, il s’agit définition de cours, TP et TD donnés par 'unsigr.

3 Exceptés certains enseignants qui souhaitenergerileur carriére vers I'enseignement en CPGE.

" Observation particuliérement fondée pour les hiatemporaires d’enseignement et de recherchaoiugnt,
une fois leur thése achevée, étre qualifiés papieeil national des universités (CNU). Or il n'pas a ce
jour de jurisprudence du CNU sur la reconnaissaie® enseignements donnés a des éléves de classe
préparatoire, voire comme dans le cas du projeFEIH, a des lycéens.

S Pour autant, de nombreux universitaires ont décda mission qu'ils appréciaient d’avoir en coers TD ou
en TP des éléves de classes préparatoir€e: sont de bons étudiants dont la présence aud#xdéautres
étudiants est extrémement bénéfigue<On sait tout de suite que c’est I'amphi dans lefgjgent les éléves
de classe prépa.

® Décrets relatifs respectivement aux professeuens#ignement général, aux professeurs d’enseignemen
technique, aux professeurs d’éducation physigseative et aux professeurs de lycée professionnel.

" Décrets relatifs respectivement aux professeussudéversités et maitres de conférences, aux PRAdG)e
ATER.
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Elle implique, d’'une part, de régler la question lde quotité de service due en cas
d’enseignement partagé entre lycée et universitésiAorsqu’un enseignant du second degré
intervient a 'université, I’heure de cours doiteegtre décomptée sur la base de I'ORS de son
corps ou sur celle des enseignants de I'unive?sié dans ce dernier cas, sur celle des PR et
des MCF ou sur celle des PRAG ? Réciproquementelivention d’'un enseignant-chercheur
en classe préparatoire doit-elle étre décomptédasbhase de son corps d’origine alors que,
notamment, les colles font I'objet d’'une rémunénatdistincte au lycée au contraire de ce
gu'’il est fait a l'université pour les examens ?

Elle suppose, d’autre part, de définir une ORS pgprimette I'éclatement d’'un service entre
une partie qui relevera d’une obligation hebdomadei une partie soumise a une obligation
annuelle.

Elle devra, enfin, limiter précisément le nombres dheures qui pourront étre effectuées en
dehors du cadre statutaire normal, sauf a brou@kefrontieres entre le statut d’enseignant du
second degré et celui de PRAG.

En outre, la modification des décrets ne permétpas de régler de maniére simple le
probléme de la pluralité d’employeurs. Etablir aitde bulletins de paie que d’employeurs
serait extrémement lourd pour les établissemerisepratique pour les enseignants.

Certes, les modifications réglementaires pourrasentontenter de poser un principe général
d’inscription des enseignants dans un continuunHi¢ bac + 3 avec possibilité d’intervenir
sur la totalité de ce segment, mais ce serait devamse administration compte tenu de
'ensemble des problémes a régler évoqués ci-déssus

4.3.2. La convention, un outil qui permet d’organiser lduidité entre lycée et université

La recherche d’'une solution réglementaire aux @mlels statutaires apparait d’autant plus
vaine que de simples conventions, traitant préasdmes questions de personnel,
permettraient de régler de maniere simple la oquesties services partagés entre
enseignement scolaire et supérieur.

L’article 41 de la loi n° 84-16 du 11 janvier 198drtant dispositions statutaires relatives a la
fonction publigue de I'Etat dispose quela mise a disposition est la situation du
fonctionnaire qui demeure dans son corps d’origes, réputé occuper son emploi, continue
a percevoir la rémunération correspondante, maisexyerce des fonctions hors du service ou
il a vocation a servir. Elle ne peut avoir lieu guec I'accord du fonctionnaire et doit étre
prévue par une convention conclue entre 'admiaistn d’origine et 'organisme d’accueil.
Le fonctionnaire peut étre mis a disposition aupd@s ou de plusieurs organismes pour y
effectuer tout ou partie de son service »

"8 La circulaire DPE A1-A2 du 12 juillet 1999 sur lesrvices partagés avait ouvert la possibilité aieager le
service des enseignants du second degré entrecée lgt I'université. Toutefois, indépendamment du
probléme d’absence de base juridique de cettelairetau regard des textes statutaires, les diffisypour la
mettre en ceuvre, notamment la circonstance qu¥digtorisait que le partage du service en deuxemigis,
ont fait qu’elle a été peu utilisée. Au demeurantte possibilité de temps partagé n’a plus été&ioramée des
la rentrée 2006 dans I'encart annuel publié au Budles emplois et procédure d’'affectation degignants
du second degré dans les établissements d’enseighsopérieur.
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Les conventions de partenariat devraient prévainfarmément aux dispositions de la loi
du 11 janvier 1984 précitées et au décret n° 85@86EL6 septembre 1985 pris pour son
application, les conditions dans lesquelles desgpeels enseignants sont mis a disposition
de I'établissement partenaire, lycée ou université.

Ces conventions définiraient ainsi, de maniereipeéet systématique :

— les disciplines enseignées et les quotités decsepffectuées par les enseignants
au profit de I'établissement partenaire ;

— les modalités de compensation des mises a dispositi

— la participation des personnels mis a dispositix aifférentes structures
pédagogiques telles que conseil de classe, conumsssiniversitaires, etc., ainsi
qu'aux structuresad hocdestinées a garantir I'existence d’'une véritaljaipge
pédagogique associant tous les personnels enstsgimaiépendamment de leur
origine.

L’'avantage de telles conventions est leur soupldskes peuvent, a chaque rentrée scolaire
ou universitaire, étre modifiées pour tenir comgiés évolutions du partenariat. Elles reglent
le probleme de I'intégration des heures effectwseprofit de I'établissement partenaire dans
'ORS des enseignants concernés qui percoiventémenération unique de leur employeur.
Elles autorisent des modalités de compensatiogéesides mises a disposition des personnels,
gue ce soit sous la forme de mises a dispositioisées, d’'un remboursement ou encore en
nature.

4.3.3. La nécessité de conventions tripartites

La mise a disposition d'un enseignant du secondédag profit d’'une université ne souleve
pas de probléme de compensation dans la mesuréadicld 42 de la loi n°84-16
du 11 janvier 1984 dispose quda«mise a disposition donne lieu a remboursensentais
gu’il «peut étre dérogé a cette regle [...] lorsqu’elle gstbnoncée auprés d'une
administration de I'Etat ou auprés d’un de ses éssements publics administratis

La mise a disposition réciproque d’'un enseignaetalneur au profit de I'Etat obéit aux
mémes regles.

Il convient donc que les conventions qui organidestpartenariats entre lycée et université
soient systématiquement signées entre I'Etat, septé par le recteur, I'université, en qualité
d’employeur des enseignants-chercheurs et le ly@éént qu’établissement d’affectation. I
reviendra ensuite au rectorat de prendre les ar@gespondants mettant a disposition de
l'université les personnels du second degré cogsérn

" Les professeurs du second degré, bien qu'ensdigtars un établissement public local d’enseignement
(EPLE) rattaché a une collectivité territorialensdes agents de I'Etat simplement affectés ddEBLE.
C’est donc & I'Etat, qui est leur employeur, quélient de mettre & disposition de l'université iltéressés.

En revanche, les enseignants-chercheurs, bien ajatégnt agents de I'Etat, sont recrutés et gérésepa
universités qui, depuis la loi «liberté et resdnilité des universités $LRU), disposent d'une pleine
autonomie en ce domaine. Ce sont donc ces dernigriesloivent mettre a disposition les enseignants
concernés. La signature du responsable de 'EPLRuzst a elle nécessaire en tant que la converdigne
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5. Des expérimentations souvent difficilement généraables

Devant les nombreuses expériences de rapprochestient de partenariat entre lycées et

universités, la mission s’est interrogée sur legddmns de généralisation des expériences les
plus intéressantes. Il apparait toutefois qu'uriai@mombre de conditions préalables a cet
élargissement ne sont pas réunies.

5.1. Une absence pénalisante d’évaluation des partenat&

D’une maniére générale, la mission a constaté gsedlspositifs d’immersion avant le
baccalauréat n’étaient pas ou peu évalu€ela tient d’abord a leur diversité et au faiequ
leurs effets ne peuvent véritablement étre corst@iéun ou deux ans, voire plus, aprés leur
mise en ceuvre.

Cependant, leurs initiateurs et notamment les wsités élaborent des documents de synthése
aux ambitions limitées puisqu’il s'agit en grandartieg de répertoires d’actions assorties

d’effectifs de participants. Des évaluations qadiiies plus ambitieuses semblent s’effectuer

dans le cadre de rencontres des responsables sitdires mais sans diffusion et sans lien

avec des représentants de I'enseignement scotagei@st regrettalife

Sans qu’il soit nécessaire de s’engager dans latioré d’'une structure du type

« observatoire » ou dans la mise en place d’enguétedes, il serait utile de concevoir un
dispositif d’'observation et d’évaluation a mémepgharter aux responsables académiques et
nationaux des retours d’expérience dans un domeamoere largement expérimental mais
porteur d’enjeux essentiels. Dans le méme esfwiggdnisation d’'une rencontre formalisée
pourrait aider a faire émerger les modeles les pdusnents.

En ce qui concerne les partenariats post-bac obs@ar la mission lors de ses déplacements,
si certains lui ont paru apporter une réelle plaki® aux éleves qui en bénéficiaient, que ce
soit en termes pédagogique et/ou d’accessibilitak®y, d’autres ont semblé d’'un intérét
plus limité pour les éleves, méme si souvent ivgiaincontestablement un effet positif sur
'image de I'établissement. Quelquefois méme, lasioin a eu de réelles interrogations sur la
valeur pédagogique et la pertinence du partefar@rtains partenariats se caractérisent par
un codt raisonnable et supporté équitablement émtiycée et I'universiteé, d’autres par leur
caractére relativement onérétix

la mise a disposition, organise les conditions dasguelles les enseignants de 'université inement au
lycée.

8 A I'exception toutefois du programme « PASS »’deddémie d’Aix-Marseille.

8. Le cas du projet EDIFICE est intéressant de caetpie vue. En effet chaque lycée partenaire a éddes
méthodes différentes de sélection des éléves ipamis. Parallelement I'université propose une ¢hds
sociologie et une thése de didactique pour analgggocessus en cours.

82 C'est le cas notamment des classes préparatadstsbpc + 2 économiques et commerciales ou enase d
licences professionnelles.

8 La mission sest interrogée pour les classes paépiges scientifiques et littéraires en parteniasiaec
I'université sur la plus-value que pouvait représefa multiplication des intervenants, professalg<lasses
préparatoires, PRAG et enseignants-chercheursuoha@nant en charge une partie du programme plus e
fonction de ses centres d'intéréts que par ra@pdes considérations pédagogiques.

8 Le projet EDIFICE est en particulier relativemenfiteux.
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Ces constats faits par la mission ne peuvent toistétre ni confirmeés, ni infirmés par des
éléments objectifs, faute d’'une évaluation de aspagitifs. Ainsi, la mission a-t-elle pu
obtenir au mieux, pour les classes préparatoiessfdux de réussite aux concours lors des
dernieres années. Il s’agit cependant d’'un indicabeut, difficilement exploitable seul : les
résultats consécutifs a la mise en ceuvre du paierant-ils progressé ou stagné, voire
régressé ? Certains éleves ont-ils fait le choigsale2orienter vers I'université plutét que vers
une école de commerce ou d’ingénieurs ? Le dispasitil prévu les risques de décrochage
ou d’échec ?

Faute de disposer de tels éléments, il est tréisidifpour les acteurs locaux de prendre des
décisions étayées par des éléments objectifs gaantmaintien ou a I'évolution des
partenariats, voire leur abandon et, par voie deséguence pour le rectorat ou le ministére,
de choisir d’étendre ou non les expériences deparat existantes.

5.2. Des codts financiers et humains pas toujours suppi@bles en cas
d’extension

Les rapprochements entre lycées et université®septent nécessairement un codt pour les
structures partenaires. Ce codlt est toutefois @lusoins important en fonction du type de
rapprochement.

En ce qui concerne les dispositifs d'immersion avamaccalauréat, ils demandent beaucoup
de motivation de la part des organisateurs et geaslgnoyens financiers (organisation des
rencontres départementales ou académiques, fomaatgtions de communication etc.). La
prise en charge des lycéens au sein des univesstable possible sans surcolts excessifs
pour celles-ci tant que les effectifs concernégergdimités. Le principal probleme financier
réside dans la prise en charge des frais de tranggide cas échéant, d’hébergement) des
éléves des lors que les actions s’ouvrent a dégs$yéloignés des sites universitdires

Une autre contrainte forte est celle du temps pg&disponible des lycéens et temps de travail
des enseignants qui les encadrent ou les accueilless actions d’information ou
d'immersion courte ne posent pas davantage deuliifis que d’autres activités scolaires ou
éducatives. Au sein des universités, des enseigrgont volontaires pour accueillir les
lycéens ou pour faire des conférences. En revationganisation d’actions d'immersion plus
longues est plus complexe et génere des coltswershd’enseignement difficiles a estimer
tant les situations sont diverses. Si l'intégrata lycéens dans un groupe d’étudiants ne
demande que du temps d’organisation et de préparaliautres formules plus spécifiques
demandent aux enseignants un investissement phartamt et paraissent de ce fait difficiles
a étendre.

8 Le colt des actions dimmersion en heures d’emssignt est difficile & estimer tant les situaticost
diverses. L'intégration de lycéens dans un grouptudiants ne demande que du temps d’organisaticie e
préparation alors que d’autres formules plus sjggmEs demandent aux enseignants un investisserhent p
important. A titre d’exemple, dans le cas de l'acti Science, mer, passion » de 'UBO et du lycésdken
(Brest), les 18 séquences de 3 heures mobiliskeues d’accompagnement personnalisé et 1 HSEI@our
lycée et des heures complémentaires pour I'unitéersi
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S’agissant des classes préparatoires et des Iegmotessionnelles, le colt, pour I'essentiel,
I'est en ressources humaines, lié principalemextawx d’encadrement élevés de ces classes,
notamment en regard de ceux de l'université et éueets entre les difféerentes ORS des
intervenants. Or, lycées et universités sont coné® a des contraintes fortes en ce domaine :
la DHG des établissements est de plus en pluse¥egtdes universités, qui doivent maitriser
leur masse salariale, ne peuvent indéfiniment auatgnele nombre des heures
complémentairés Au-dela des aspects budgétaires, se posent égalatas probléemes de
mobilisation de la ressource humaine. Les partatsareposent en effet sur le volontariat des
enseignants qui est loin d’étre toujours acfjuis

De fait, il est apparu a la mission qu'il étaitfailement envisageable d’étendre certains
rapprochements, déja fragiles eux-mémes pour dessabudgétaires et humaines, a d’autres
établissements, faute pour l'académie ou l'univérgie disposer des moyens humains
correspondant$

5.3. Ladifficile conciliation des maillages du lycée etle I'université

La quasi-totalité des expériences de rapprochepimdrvées par la mission impliquent, pour

pouvoir fonctionner, que le lycée et 'universit@ient tres proches géographiquement, en
pratiqgue gu'’ils appartiennent a la méme aire udaipue ce soit les éleves qui se déplacent
pour suivre les cours entre le lycée et l'univérsiti les enseignants qui aillent d’'un site a
l'autre, cela suppose que la distance entre les liux soit relativement rédufte

Concretement, le maillage universitaire étant deétegint, la mission s’est interrogée sur le
point de savoir comment des rapprochements avaapms le bac pouvaient étre envisages
pour les lycées éloignés d'un centre universitaitd_es expériences en cours ont toutefois
apporté peu de réponses. Réserve faite de quetqgede stages résidentiéléa mission a

constaté I'absence de recours aux outils de conuatioh modernes : visioconférences,

% Les propos tenus par un proviseur, qui a expligué mission que sa DHG était une des plus basses d
'académie et que « le colt que représentait léepariat avec I'université, qui n'avait pas faibbjet d’un
abondement de la part du rectorat, pesait désorbegiacoup trop lourdement », sont représentatiftade
position d’un certain nombre de chefs d'établisseime

8 La licence MPCI créée a l'université de Marsedliepartenariat avec 'Ecole Centrale limite sesmmtions &

15 étudiants et ne pourra guere aller plus loin gtemenu des colts engendrés par cette licenceta fo
caractére « pédagogie par projets ».

8 Pplusieurs présidents ont précisé a la mission reu'des plus grandes difficultés qu'ils avaient edes
surmonter avait été de trouver au sein de leurensité des enseignants-chercheurs volontairesreudre
en charge les éléves du lycée. Si pour certainsidandts, les enseignants-chercheurs et les PRAG se
disputaient désormais ces éléves, souvent bonsitreisa étaient confrontés a I'abandon prévisible du
partenariat faute de disposer désormais d’'un volsuiffesant de volontaires.

8 L'époque oU un rectorat pouvait lancer des partatsa sans se préoccuper d'abonder la DHG des
établissements et ou le probléeme majeur de l'usitéerétait uniquement de trouver des enseignants-
chercheurs volontaires semble bien révolue !

% si, aprés le bac, les éléves disposent d’une amtienqui leur permet de se déplacer seuls en toansp
commun ou en covoiturage, il n'en est pas de méesedtbves de lycée, mineurs en classes de secbdde e
premiére et seulement pour partie majeurs en ckessgnale, pour lesquels I'établissement doit emsle
déplacement entre le lycée et I'université, cergnd encore plus prégnantes les contraintes dénpitéx

1 D'autant que les éléves de ces établissementsceomtqui, peut-étre plus encore que leurs homelegles
grands lycées de centre-ville, gagneraient a bénéfile ces rapprochements.

9 par exemple dans l'académie de Rennes, au bérddicging lycées ruraux, ou encore dans l'académie
d’'Orléans-Tours & Chartres.
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plateforme internet, etc. Le projet de 'acadénmeeRkims en partenariat avec l'université de
Reims consiste a permettre aux éléves des lycérvillies les plus éloignées, telles que
Charleville-Mézieres ou Chaumont, de poursuivrgpdemiére année de licence dans leur
établissement grace aux outils informatiques etaapiésence réguliere d’enseignants-
chercheurs présents dans les établissements sypédedes déterminées. Il apparait a cet
égard particulierement intéressant et mérite santedune observation attentive de la part des
administrations centrales compétentes.

6. Les recommandations

Comme cela a déja été signalé, les tres nombreagesiences de rapprochement ou de
partenariat entre l'université et le lycée (queso#t avant ou aprés le baccalauréat) ont
malheureusement en commun de ne pas avoir prédispasitif d’évaluation. Néanmoins, il
est |égitime de s’interroger sur la pertinence edaines expériences par rapport a d’autres
qui, a I'évidence, apportent une réelle plus-valaer les éleves et/ou les enseignants.

Si certaines de ces expériences demandent surooinimum d’organisation pour pouvoir
étre mises en ceuvre, d’autres impliquent une logistlourde et un colt élevé. Enfin,
certaines expériences ne peuvent concerner, caimpiede leurs modalités, qu’'un nombre
réduit d’éleves et/ou d’étudiants alors que d’aipeuvent bénéficier au plus grand nombre.

La mutualisation entre les académies de I'infororationcernant ces expériences innovantes
est essentielle. Cela passe par une évaluatioresiexpériences et par une diffusion des
conclusions qui en résultent, afin d’encouragelesedui s’avérent étre un vrai succes, mais
aussi afin d’éviter la reconduction de celles quisont pas concluantes.

Au regard de ces criteres succinctement résumés, flaru opportun de proposer un
classement des différentes expérimentations obsereé fonction de la possibilité et de
lintérét qu’il y aurait, ou non, a les généraliser

6.1. Des partenariats répondant a des objectifs définist pertinents a
développer

La mission a identifié trois types de rapprochemenii pourraient étre développés en raison
de leur efficience et de leur cot modéré.

6.1.1. Les actions d’information a destination des éleveisles professeurs

Longtemps le paysage de I'enseignement supériest gaduit par trois modéles d’études
supérieures caractérisés par le fait qu'il n'existaicune passerelle entre eux, voire qu'ils
étaient en concurrence. Le choix fait par I'étutlid@ s’engager dans I'une ou l'autre de ces
études supérieures était alors définitif. Il falldonc, sitét diplomé du baccalauréat, choisir
entre :

— des études longues a l'université,

— des études supérieures courtes, notamment en Sa 8lo,
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— des classes préparatoires aux grandes écoles.

Il existe désormais une forte porosité entre ces tgrands modeéles d’études supérieures,
mais peu d’enseignhants et moins encore de familonscience de cette évolution. Il est
donc essentiel d'informer et de sensibiliser less@enes concernées (professeurs, éléves et
parents), dans la perspective de contribuer alltégdes chances des lycéens et des étudiants
et de dépasser des stratégies d'évitement ou d®uraement observéBsle choix de
s’inscrire a l'université ne ferme plus I'acces amandes écoles, ces dernieres ayant multiplié
les voies d’acces ouvertes aux étudiants en pkrallerecrutement traditionnela les classes
préparatoires classiques ou les classgshoc Par ailleurs, de plus en plus d’éleves des
grandes écoles, une fois dipldmés, s’inscriventsdam master 2 recherche, préalable a la
préparation d’'une these a l'université. Enfin, &adiants titulaires d'un dipldme bac + 2
peuvent poursuivre en licence professionnelle,eveous certaines conditions en licence et a
lissue de la L3 s’inscrire en master ou tenter dee voies paralleles de recrutement des
grandes écoles. C’est désormais de véritableslargrde parcours qui se développent au sein
des trois grandes voies de poursuite d’études.

Il est essentiel que les rapprochements entre dyateuniversités organisés avant le
baccalauréat permettent aux futurs bacheliers ansrautant d’appréhender pleinement le
paysage nouveau de l'enseignement supérieur gueedtamiliariser avec ce que sont
aujourd’hui devenues les études a l'université.

Les actions d’informationa destination des éléves ou des professeurs saet &gard
essentielles. Toutes les personnes rencontréda passion, a I'Université comme au lycée,
ont souligné l'intérét trés limité des salons oigés en partenariat entre les acteurs de
I'enseignement supérieur : les éléves se disperpesninent des brochures et ne sont pas, a
lissue de la journée ou demi-journée passée ansatieux informés des choix possibles
apres le baccalauréat

Plutét que les salons, la mission préconise la ddemdes conférences thématiques
Organisées plusieurs fois par an au lycée ou aveusité (ce qui pose toutefois dans cette
derniere hypothése le probleme du transport deg®léu des professeurs), ces conférences
seraient dispensées par des universitaires ourdésspionnels connaissant bien l'université
ou les grandes écoles, les formations courtes nguks. Elles auraient pour objectié
présenter I'ensemble du champ de I'enseignemerdrmuyp et de montrer la pluralité des
parcours possibles. Organisées durant les heusesathpagnement personnalisé et préparées
en amont avec un enseignant du lycée, ces con&gaeprésentent un codt tres faible et
peuvent bénéficier aux éléves de lycées qui ne g@# scolarisés dans une ville
universitairé®.

% Ainsi, un pourcentage important de bacheliers Grqovent leurs études en IUT afin d'intégrer ucelé
d’ingénieurs par une voie parallele.

% Peu d'acteurs évoquent les apports des nouveauicese en ligne de 'ONISEP et leur valeur ajoutée
voie scientifique, le blog des sciences, mon oaigoi en ligne, etc.), en particulier sur les miadalde
I'orientation active.

% Ces actions pourraient étre utilement complétéesdes supports et services qui seraient coprodeiits
partenariat avec 'ONISEP, les établissements pairtes, voire les collectivités territoriales. plermettraient
la diffusion d’'une information calibrée, maitrisééda source et adaptée a la cible, tant par lean@wisi que
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La mission a pu observer que ces rencontres etamajuurs accueillies avec intérét par les
éléves mais également par les enseignants. Leeliatituelle des dispositifs est qu’ils sont
trop souvent le fruit d’'initiatives individuelles Be permettent pas de couvrir I'intégralité des
types d’études supérieures possitileS’est pourquoi l'organisation de ces dispositifsit
relever d’'une coordination académique, construitpartenariat entre le rectorat (CSAIO) et
les différents acteurs de l'enseignement supéfieversités, y compris dans leur
composante IUT, STS, CPGE et grandes écoles) etlagwmemise en ceuvre présente un
caractére obligatoire.

Les opérations d'immersiomle courte durée permettent aussi de faire dégoevtiavail en
autonomie et I'usage que font les étudiants desoteses numériques ou papier dans leurs
apprentissages. Elles sont donc a encourager, énakgtimite$ et les contraintes posées par
leur organisation matérielle (accueillir pendané wiemi-journée ou une journée, des lycéens
en évitant de trop perturber la vie universitamganiser et encadrer le transport des lycéens
du lycée a l'université). Elles peuvent égalemdrd pensées dans des logiques hybrides, en
partie en présentiel, en partie sur internet, ebilisant tout particulierement les ressources
du numérique adaptées : la plupart des univerdigg®sent de campus virtuels.

De méme, la mission considére quedéminairesorganises par certaines universités dans le
cadre de la formation continue des professeursyciet ou des conseillers d’orientation-
psychologues sont extrémement positifs. lls peengttgrace aux échanges avec les
enseignants-chercheurs, de faire passer une infiormaur l'orientation des travaux de
recherche, sur l'organisation globale des étudesleetieurs débouchés dans un monde
changeant et internationalisé. Il est essentieloggeregroupements, comme au demeurant les
conférences a destination des éleves, présententaractére systématique avec leur
inscription dans le plan académique de formationlest financements idoines. Plus
généralement, la participation d’universitaires as dactions de formation continue,
notamment dans le cadre des ESPE (écoles supérigurprofessorat et de I'éducation) ne

peut que favoriser le rapprochement entre lycémieersité.

Sur ce point, la mission reprend a son compte ioedales recommandations formulées dans
le rapport de 'IGER « Analyse de l'orientation et des poursuites d’études lycéens a
partir de la procédure APB relatives a la mobilisation coordonnée de I'emsle des acteurs

par le format de diffusion et I'esprit de la contiep. La réalisation de ces supports pourrait desates
étudiants.

% Pour que ces conférences soient le plus utileilgess! est essentiel que les grands champs disaipes
(droit et sciences politique et économiques, s@srmimaines et sociales, médecine et santé, ssjetce
soient évoqués ainsi que les types d’études pessioiniversité, CPGE, IUT, STS, grandes école&lf |
etc.)

" 'université Rennes 1, qui dispose d’'un poterdigitervenants constitué par une cinquantaine &mmants
et de chercheurs volontaires, a recu 2050 dematighssriptions pour son programme d’« amphis lyc@en
Ses responsables estiment que ce chiffre est paele capacité maximum. En supposant que chaceme d
quatre universités bretonnes puisse accueillimautaleves dans ce type de dispositif, la capaoi&imale
ne représenterait que moins d’un tiers des effedst classes d€ et de terminale des lycées bretons.

% L'université d’'Orléans propose de maniére régaliée type de regroupement. A l'université de Rennes
25 enseignants venant de 8 lycées ont suivi per@ldi@ures un cours d’histoire du droit de L1 awes |
étudiants ; ils ont ensuite échangé avec leursgodls sur les conditions de réussite et sur lestssuj
d’examens.

% op. cit.
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dans le cadre de la commission de coordination éwaplie des formations post-bac
(2.1, 2.2, 2.3) et & 'aménagement de l'acces a ABBr chaque lycéen des la classe de
premiere (3.2°.

6.1.2. Les licences professionnelles adossées a un lycée

L’intérét premier des licences professionnellessades a un lycée est qu’elles constituent un
outil permettant notamment a des étudiants bowrsi@ccéder plus facilement a des études
supérieures de niveau licence, voire au-dela. Bagmce au sein d’'un méme établissement de
séries générales et technologiques, de sectiotechriciens supérieurs et d’'une ou plusieurs
licences professionnelles facilite le parcours dg lgcéens, notamment des bacheliers STG
ou professionnels. Les contacts qui se nouentr@ament ou a un autre de la scolarité entre
les éléeves du second degré et ceux du post-bacipant a des échanges d’informations qui
ne sont pas sans conséquence sur les orientatiorses®™. De fait, pour certains éléves, la
poursuite d’'une licence professionnelle a I'lUT @ew possible alors méme qu’elle n’était
pas envisageable, tant pour des raisons objediiésignement du domicile familial et de
codt corrélatif des études que pour des raisorsqulbjectives liées a la crainte de quitter une
équipe pédagogique gu’ils connaissaient bien ddpsiSTS, voire le lycé®.

Par ailleurs, les licences professionnelles pesanettdes approches pédagogiques
complémentaires. L'apport pour les enseignantsydéael dépend du degré de coopération
avec les enseignants-chercheurs. Quand le lierogsenu, ils saluent I'enrichissement que
cela leur procure (toutes les formations du lycée sont tirées vehald », «cela nous aide a
sortir de la routine de I'enseignement en S$5)Set conduit a des mutualisations d’expériences
pédagogiques (approches « de terrain » au lycémret les entreprises et approches plus
théoriques a I'lUT).

Enfin, 'adossement a l'université est importanttermes de reconnaissance, soit du tissu
socio-économique local, soit au niveau internatiha

La mission ne peut que souhaiter le renforcemenaliéiques académiques favorisant ces
licences en veillant expressément a les inscrires dan cadre partenarial étroit avec
I'université. L’'adossement doit en effet permettre

— la mutualisation des ressources enseignanteshetigees entre I'lUT et le lycée ;

— laugmentation, quand elle est justifiee par lessgiulités d’insertion
professionnelle, du nombre d’étudiants inscritéi@nce.

19 Cette derniére disposition, couplée avec un p®ckenvoi d'informations ciblées par un média nuionée,
serait d’'une grande efficacité a moindre co(t.

191 Au lycée Marcel Pagnol de Marseille, les lycéers dlasses de seconde peuvent assister, dansrée cad
d’expériences d'immersion, aux cours de « négamiati des classes de STS ou de la licence profesdien
import-export.

192 Ainsi qu'a pu le constater la mission, I'effetassurant » de I'adossement au lycée joue alors my@nee
petite partie seulement des cours est effectivemenirée au lycée, le reste I'étant a I'lUT. Le dadycée
Henri Brisson de Vierzon, qui n'assure que 25 % hikagres de cours, les 75 % restants I'étant a I'téT
Bourges, est tout a fait représentatifSida licence n’avait pas été au lycée, je ne mais pas inscrik> a
déclaré a la mission le délégué des étudiants.

193 Ainsi, le « label » Aix-Marseille-Université voita notoriété croitre au fil des années et offre lmences
professionnelles partagées un support évidentabmnaissance.
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Une politique d’ouverture systématique de licenmedessionnelles dans les lycées n’aurait,
a contrarig aucun sen¥.

6.1.3. Les classes préparatoires économiques et commegside troisieme année
(CPGE post-bac + 2 en 1 an, dans la filiere écongoe et commerciale, dites
CPT3)

Mutatis mutandisces classes jouent le méme réle que les licgprodsssionnelles pour des
étudiants dont le parcours scolaire a pu emprutgervoie technologique ou la voie
professionnelle. En permettant a des éléves tiadad’'un BTS ou d'un DUT, souvent
boursiers, de suivre une classe préparatoire pbralent a une licence d’économie-gestion,
cette CPGE en un an donne acces a l'universitéxeéeoles supérieures de commerce a des
étudiants qui, unanimement, ont déclaré a la msgige jamais, au moment ou ils se sont
inscrits en STS ou en IUT, ils n'auraient penséingjre un jour l'université ou une grande
écolé®”. En outre, l'implantation en lycée de cette clagséparatoire, combinée avec
l'inscription en licence a l'université, permet aétudiants de bénéficier d’'une double culture
gu'ils revendiquent comme étant un élément fortetée formatiof®.

La mission forme le souhait que le déploiement e classes soit poursuivi et qu’une plus
grande communication soit faite autour de ces degniafin qu’elles soient mieux connties

6.2. Des rapprochements a conserver mais sans les déyger

La mission estime que certains partenariats, biem tges appréciés par les éléves et les
enseignants, ne répondaient pas un objectif clairgee leur plus-value en termes

pédagogiques ou d’accessibilité sociale étaitivaatent faible. Aussi, sans gu’elle propose
leur disparition, la mission a estimé qu’il conviende stabiliser a leur niveau actuel le

nombre de ces partenariats pour en améliorer latéua

6.2.1. Les classes préparatoires ENS Cachan-Bretagne D1-D2

Les classes D1-D2 constituent la plus anciennereqme de partenariat entre les classes
préparatoires et l'université, les éléves insa#ss ces classes étant, en paralléle, inscrits en
licence de droit, d’économie ou d’AES. Destinégwéparer les concours de 'ENS Cachan-
Bretagne, ces classes, compte tenu du nombreadigle fle places offertes aux concours,

194 Au demeurant elle se heurterait aux universigsles compétentes pour délivrer le diplome de tieen

105 | es étudiants mettent en particulier en avanétussation de leur parcours, I'obtention d’'un dipe qui
devient de fait intermédiaire étant jugée plus sfue l'inscription directe en licence. En outre toeaup
d'étudiants soulignent qu’au moment de linscriptien STS ou en IUT, ils n'avaient pas la maturité
suffisante pour envisager avec des chances raibtasnde succés des études longues.

1% |nspiré des classes d’adaptation pour techniciapgrieurs (ATS), le modéle de cette CPGE postriacen
subordonnant l'inscription a un parcours paral@ielicence, est plus achevé, certains étudiantsageant,
une fois diplémés d’'une école de commerce, de ne¢oua I'université pour y faire de la recherche.

197 | es éléves rencontrés par la mission ont tousodépjue ce soit par hasard ou uniquement parcés qu'i
connaissaient une personne qui avait suivi une tddlsse qu’ils aient pu s'inscrire. Ces classépamatoires,
qui n'apparaissent pas dans APB, sont peu conneesCtD et sont mal identifiées dans les brochuees d
'ONISEP.
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jouent le réle de filiere sélective pour des étntliaqui, soit poursuivront vers des masters
sélectifs, soit tenteront d’intégrer un IEP ou @oele supérieure de commerce.

Les éleves des classes ENS Cachan D1-D2 sont tteghés a la double culture classe
préparatoire - université. Ce sont de bons éléapgréciés a l'université car leur présence
dans un cours ou un TD dynamise le groupe. Laifénaistitutionnelle du cursus, qui est la
préparation du concours d’entrée a 'ENS de Cadpanr D2) et de Ker Lann (pour D1),
constitue un débouché extrémement sélectif (30eplpour D2 et 17 places pour D1). Les
étudiants préparent d’autres concours (ENSAI pas D2, ENASS pour les D1) ou
poursuivent vers des cycles sélectifs a I'univérsit économie et gestion ou en droit.

Toutefois, le colt de ces classes pour le lycearatersité est relativement élevé sans que le
bénéfice apparaisse clairement par rapport a uoé&argé qui se ferait entierement a
l'université dans une licence sélective. Aussi lgsion recommande-t-elle de maintenir a

leur niveau actuel le nombre de ces classes.

6.2.2. Les classes préparatoires littéraires en partenaria

Des classes préparatoires littéraires en partérearex I'université sur le modele des CPGE
scientifiques sont apparues récemment. Toutefegsgleves de ces classes préparatoires, dans
la mesure ou le nombre de places offertes aux cosae 'ENS est tres limité, préparent
€galement d’autres concours, en particulier lexaors des écoles supérieures de commerce
et de manageméfit Dans leur grande majorité toutefois, ils poursoivleurs études a
l'université ou dans un IEP,

Comme pour les précédentes classes préparatoi¥2DlA mission ne peut qu’émettre les
mémes recommandations et pour les mémes raisons

6.2.3. Les classes préparatoires scientifiques en partéaiar

Tous les acteurs des classes préparatoires sigjgasfrencontrés par la mission ont un avis
positif sur le partenariat.

Les éleves apprécient les interventions des ereaisgthercheuts (en cours, en travaux
dirigés, en travaux pratiques, ou en TIPE), carsdikur permettent d’approcher le monde de
la recherche a travers les applications qu’ils lewontrent lls restent cependant tres
attachés a leurs professeurs de CPGE qui sont dpécialistes> de la préparation aux
concours, les enseignants-chercheurs mettant daeantaccent sur leur spécialité
disciplinaire. Les éléves apprécient également aeager I'environnement universitaire,

1% On note ainsi + 13,4 % d'inscrits dans la voigétiire au concours 2013 de la banque communeatiées
(BCE) des écoles supérieures de commerce.

199 Notamment pour les candidats les mieux classégpreuves de la banque des épreuves littérairek) (BE
I'issue des concours d'accés a I'ENS.

10 |nterrogé par la mission, un doyen d’'UFR admet cpgeclasses accueillent de bons éléves mais teegde:
devoir consacrer 10 % de [ses] moyens pour 1 Yéitoges».

M1 Maitres de conférences ou professeurs d’universitésituation est bien entendu différente pourR&AG
qui n'ont pas dans leur attribution de fonctioroaduire des travaux de recherche.

12| convient d’étre modeste quant aux apports detherche a I'enseignement au niveau L1 et L2staén
fait au niveau master qu'ils se manifestent vraitmen
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notamment la bibliotheque universitaire et les pements des laboratoires scientifiques ;
pour autant, ils ne cherchent pas a se lier auesétudiants.

Dans tous les établissements visités, la missioenaontré des équipes d’enseignants tres
motivées et particulierement attentives au suigi @éves. Il faut dire que le défi constitué par
'ouverture de ces classes a été important et awite conduit a forger des équipes trés
soudées d’enseignants, au demeurant tous volositaire

Malgré ces points positifs, la mission émet desmé&s pédagogiques sur les conséquences de
la multiplication des intervenants. Certes, danpligart des cas, c’est le méme enseignant
qui a pris en charge la globalité des activitéevaht de la partie dont il a la responsabilite,
mais la parcellisation des enseignements, d’'unenpatra la cohérence globale des différents
champs constitutifs d’'une méme discipline, d’auyiest constitue un frein pour les éleves,
pour lesquels la succession d’'intervenants peetséturce de difficultés.

Par ailleurs, la réussite d’un tel projet nécessite plusieurs facteurs soient réunis.

En premier lieu, 'adhésion des enseignants chershde I'université doit étre acquise, ce qui
n'est pas éviderd priori, en raison notamment du regard porté parfois éversité sur les
classes préparatoires, filieres sélectives. Phauad il est important de stabiliser les équipes
pédagogiques autour de tels projets.

En second lieu, le faible potentiel de ressouraesmseignants-chercheurs et le peu de
disponibilité de chacun d’eux sont clairement uaeirfrau développement a ce type de
partenariat. Tous les enseignants-chercheurs ra@sqguar la mission ont clairement expliqué
gu’ils ne seraient pas en mesure d’'assurer leuagargent dans la classe si les effettifs
étaient ceux d’'une CPGE traditionnelle. Il fautsdoute voir la les conséquences de la forte
pression exercée par les activités de recherche régtent I'élément de référence dans
I'évaluation des enseignants-chercheurs), presgionlimite leur disponibilité en charges
d’enseignement.

Ces différents facteurs ameénent la mission a recamder de conserver ce type de
partenariat, mais sans le développer. Ce sont tlsoratoires » dont il conviendra de suivre
'expérimentation, notamment dans la durée, aueair@sultats des éleves, recrutés dans un
environnement de proximité

Mais en aucun cas ce ne peut étre une réponsetariantation des flux d’éleves de classes
préparatoires scientifiques vers l'université etdaherche. En effet, la désaffection actuelle
pour les licences scientifiques « lourdes » ne ipravpas de I'existence méme des classes
préparatoires mais du tarissement de l'intérétadediants pour ces études dans un contexte
plus général. Il convient donc de s’interroger pdfasamont sur les causes du probléme avant
de présenter une solution qui ne serait que viguéi les étudiants choisissent les CPGE

113 | es effectifs sont de I'ordre de 20 éléves das<lasses des lycées de I'Essouriau et du Parcoges, alors
gu’en CPGE traditionnelle I'objectif visé est 48.

114 | esquelles comportent notamment en classe préjirarda correction des copies, quasiment un padeds
a 40 copies par semaine.

15 De nombreuses CPGE traditionnelles sont ellesi aasproximité ; leurs trés bons résultats d’ingdign
dans les grandes écoles permettent d’étre optisniste
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classiques c’est aussi parce quil y a quasimemanaude places aux concours que de
candidats, ce qui fait de ces classes, contrairemuenapparences, des parcours SECUrises.

Ces classes en partenariat ne constituent pasear¢hactuelle un modeéle sur lequel une
politique de rapprochement des CPGE classiquesestlidences universitaires pourrait
s’appuyer efficacement, principalement en raison diffiérentiel métier et des freins
statutaires sur les personnels. Par ailleurs lasdgs écoles, trés ouvertes aujourd’hui a
l'international, ont largement anticipé la diveisdtion de leur recrutement ; si elles sont
aujourd’hui toujours intéressées par le « profiCBGE, il n’en demeure pas moins que le
poids des éléves issus de CPGE dans leur recrutetimeimue régulierement au profit des
recrutements parallefé$ Tout partenariat généralisé entre CPGE et untéedwit donc au
préalable intégrer un dialogue de fond entre tolgssparties prenantes (notamment les
grandes écoles), dialogue portant sur les commp&eattendues des étudiants et sur les
moyens dédiés a la réalisation des objectifs retiést

6.3. Des expériences intéressantes mais difficilementrgalisables

Au moins deux expériences d’'immersion avant le dlaccéat ont retenu l'attention de la
mission. Méme s’il convient de suivre ces expémsnavec intérét, celles-ci paraissent
néanmoins difficilement généralisables pour desores de colts et d’effectifs.

6.3.1. Les expériences d'immersion de « longue durée suailersité avant le
baccalauréat

Ces expériences d'immersion, présentagsra permettent méme pour certaines de valider
des ECTS d’'une future licence. Tres appréciée€l@dess qui en bénéficient, elles ne peuvent
toutefois concerner, compte tenu des contraintésremes d’organisation qu’elles impliquent,
gue les lycées proches de l'université et un norfibmiéé d’éleves. Aussi la mission, si elle
est tout a fait favorable au développement de pe tyimmersion, est-elle consciente des
difficultés auxquelles se heurterait sa génératisalAu demeurant, de nouvelles opportunités
pourraient étre recherchées au travers de 'amémagfed’accés a des parcours d'immersion
spécifiques par des campus virtuels avec les aluiéslearning.

6.3.2. Le projet EDIFICE

Le projet EDIFICE a pour objectif de permettre & digcéens, des la classe de seconde et
jusqu’en terminale, de suivre, accompagnés degmfesseur, les travaux d’'un doctorant qui
les accueille régulierement dans son laboratoifaiteavec eux le point sur ses recherches.

Apres bientdt un semestre d’expérimentation, lesurs, tant des éleves que des enseignants,
sont extrémement positifs. Tous ont le sentimenpldaement appréhender ce que signifie
concretement la recherche a l'université. L'extengirochaine d’EDIFICE (qui ne concerne

18| a Conférences des grandes écoles (CGE), quiupgrta trés grande majorité des écoles d'ingénieuds
management a publié en février 2012 une étudellié¢it«Les voies d’accés aux grandes écoles de la CGE :
diversité des origines et des profilsil ressort de cette étude que les éléves deEQRG onstituent que 39 %
des étudiants intégrant une grande école. Le eoriit a bac + 0 représente pres de 18 % des tffeetiui
de DUT et de STS 18 %, celui de I'université (deal1) 11 % et celui des étudiants étrangers 14 %.
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actuellement que les disciplines scientifiques) ackences humaines et sociales, permettra
aux éléeves des séries ES et L de bénéficier égateduedispositif ; a cet égard, elle sera
intéressante a observer.

Néanmoins ce projet, qui ne peut concerner qudydéss proches d’'une université, avec un
nombre d'éléves limité par les capacités d’accudl l'université et les contraintes
d’organisation au niveau des établissements, représde surcroit un co(t important
Aussi, si I'intérét de ce projet ne fait guere deitg, sa généralisation peut difficilement étre
envisagée.

Conclusion

La mission conduite par les inspections généralesrde une problématique porteuse

d’enjeux majeurs pour notre systeme éducatif efodmation supérieure, dans un contexte

particulierement riche en réflexions, marqué padiszussion au Parlement des projets de la
loi d’orientation et de programmation pour la refation de I'école de la République et de la

loi d’orientation pour I'enseignement supérieutaetecherche (voir page 60).

Ainsi, le rapport sur les assises de I'enseignenseipérieur et de la recherche remis au
Président de la République le 17 décembre 2012t d®nrapporteur général était
Vincent Berger, insiste sur la nécessité de rapymoles enseignements scolaire et supérieur.
Pour ce faire, celui-ci propose :

— d’assurer une continuité entre le lycée et I'ensengent supérieur, en préparant les
futurs étudiants aux méthodologies de travail uisiaire ;

— d’encourager au sein des équipes pédagogiguesriesntres entre professeurs du
secondaire et enseignants du supérieur pour échasgeles pratiques, la
coordination des programmes, etc. ;

— d’encourager les mobilités croisées d’'enseignantte ée supérieur et les lycées ;

hY

— d’encourager les étudiants a intervenir dans legdy pour faire part de leur
expérience ;

— d’encourager les initiatives permettant aux éléeslycées de suivre un cours ou
un cycle de conférences a l'université ;

— de rattacher par partenariat chague CPGE avec nimersité, dans laquelle les
étudiants en CPGE seront inscrits ;

— d’introduire dans les programmes des CPGE des caois/rés par des
enseignants- chercheurs ;

— de développer des CPGE et écoles intégrées dansilessités.

Pour sa part, Jean-Yves Le Deéaut, député de MeatiMoselle, parlementaire en mission, a
remis au Premier ministre un rapport consacré amséxuences législatives pouvant étre

17 e colt du projet, estimé & 5,3M € sur cing arss$,seipporté dans le cadre d’une initiative d’exaele
(IDEX) de l'université d’Orléans.
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tiréees des Assises de I'enseignement supériewr k&t iecherche, rapport au terme duquel il
préconise :

— d'inciter chaque lycée gérant une formation supgeer construire un partenariat
avec un établissement d’enseignement supérieantaite la recherche ;

— de subordonner a une double inscription les éceimeas entre classes
préparatoires et université ;

— d’encourager les universités a développer des adaggeparatoires et des écoles
internes ;

— de convertir les travaux d'initiative personnellecadrés des classes préparatoires
en véritables projets de recherche encadrés coajpent par un professeur et un
enseignant-chercheur.

Les préconisations de ces deux rapports ont &bjdt d’expéerimentations dans les académies
ou la mission des inspections générales a été amané&onduire ses observations.

L'évaluation de l'efficacité de ces dispositifs éximmentaux qui s’inscrivent dans les

recommandations des deux rapports cités ci-desstusssentielle. Ce serait en effet une
erreur de ne pas s’appuyer sur ces experimentatiuniples et de ne pas en tirer les

conséquences qui en résultent. C’est ce a quoi sfésrcée la mission des inspections

générales pour les expérimentations examinées.

En ce qui concerne les structures pérennes, telles les licences professionnelles en
partenariat ou les classes préparatoires D1-D2 amu+t2 dans la filiere économique et
commerciale (CPT3), I'évaluation de leurs disp&sigst relativement aisée. Elles bénéficient
trés souvent d’'un conventionnement institutiongal,inclut les modalités de recrutement des
éleves, le contenu de leur formation et les magalde certification et de dipléme. Les
relations entre les partenaires sont finaliséestailisées, de méme que les flux. Pour
certaines de ces formations, I'ouverture sociatevemifeste (taux de boursiers élevé) et les
débouchés bien maitrisés (insertion professionnediecours de fin de®®®année, M1). Elles
permettent aux bacheliers des voies technologidaegmursuivre avec succes des études dans
des filieres sélectives de I'enseignement supéri@as dispositifs, qui tirent parti de la
complémentarité des deux univers, sont vertueuxteemes de résultats et de moyens
mobilisés!® C’est pourquoi la mission a été conduite a prisswnle développement des
licences professionnelles et des CPT3 et la stahin des D1, D2.

Concernant les classes préparatoires scientifiquesittéraires ouvertes en partenariat, la
mission émet des réserves sur leurs performancegypgiques lorsque le choix a été fait de
faire intervenir plusieurs enseignants dans laepdas charge des activités relevant d’'une
méme discipline, s’éloignant par la-méme du cceumddele sur lequel sont construites les
CPGE et qui fonde larchitecture globale de cesssda (structuration des emplois,

organisation des enseignements, etc.). Il conveéenthinalyser de prés les résultats de ces
classes. Elle confirme en revanche lintérét deved de classes préparatoires pour un
environnement universitaire marqué par la rechercitérét qui va dans le sens de 'une des

18| *évaluation du co(t de ces dispositifs est toniteflifférente selon que les comparaisons en tededaux
d’encadrement sont faites a partir des taux desetapréparatoires ou de ceux de l'université.
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préconisations du rapport Le Déaut consistant &e faies TIPE (travaux d’initiative
personnelle encadrés)des projets de recherche étudiante en lien avearnégrsités et les
laboratoires de recherch@ »

Dans le cas des dispositifs d'immersion plus ounsmaipprofondie, la mesure des résultats est
nécessairement plus complexe. D’une part, elleiegje recul dans la durée, ce qui n’est pas
toujours possible et, d’autre part, elle fait irrir des critéres d’appréciation qui ne sont que
trés rarement mis en avant par les promoteurs slaispositifs, trop souvent offerts a des
effectifs encore restreints pour conduire a desuétians fondées. Si les retours des éléves
bénéficiaires de ces expériences, ainsi que cesnemkeignants du lycée et du supérieur, sont
généralement tres favorables, il reste néanmoimsicpi@erement difficle de mesurer
I'efficacité de ces dispositifs et, plus encore, lde rapporter aux moyens mobilisés. Pour
autant, I'examen attentif de ces expériences, des lattendus, des modalités de mise en
ceuvre, le recueil des perceptions des différentemeares et acteurs sur le terrain doivent
permettre de dégager des éléments d’appréciatifisasument significatifs pour étayer des
prises de décision en la matiére ou d’orienterdfa®loppements vers la généralisation. Car il
s’agit d’abord de cela : passer d'un foisonnemaénitidtives locales et décentralisées a une
politique systématique et coordonnée d’'impulsiandecfacilitations, a I'échelle de toutes les
académies.

Les observations conduites par la mission n'avgsst vocation a étre exhaustives. Il serait
bon que les ministeres chargés de I'éducation mai&oet de I'enseignement supérieur et de la
recherche, dans le cadre d’'une politique interrténislle réaffirmée, recensent et évaluent sur
'ensemble du territoire les nombreuses expériemesrapprochement entre lycées et
universités, et en facilitent la mutualisation tprelles s’averent efficaces. A cet égard, les
directions générales des deux ministeres (DGESCCOD@ESIP) devraient mettre a
disposition des services académiques et des uiégrdes instruments de cadrage
(conventions types, cahiers des charges, réfélentiiebonnes pratiques, exemples de bonnes
initiatives, etc.) qui sont tres attendus par lgg@rs locaux. La mission a la conviction qu'il
faut «penser global et agir local'® afin de favoriser le développement coordonné des
initiatives et les transferts.

Par ailleurs, face au constat des difficultés psaiiftsurmontables que rencontrent aujourd’hui
les acteurs pour prendre en charge et gérer leackipent de lycéens, d'étudiants et
d’enseignants sur des sites distants ou rendre aiilolgs des cursus intégrés et simultanés, il
conviendrait que les ministeres de I'éducationamatie et de I'enseignement supérieur et de
la recherche facilitent la diffusion et le partages informations relevant des ressources
numériques et favorisent l'acces a ces ressour@snatamment des campus virtuels.
Pratiguement toutes les universités ont dévelopg® skrvices de-learning pour leurs

étudiants, services qui offrent des fonctionnaligésceptibles de réduire les obstacles

19| e rapport préconise que la supervision des TEEasse par un bindme professeur de classe préjarat
enseignant-chercheur, Si cette préconisation étage en ceuvre, elle pourrait s'accompagner d’une
intervention des professeurs de classe préparatoire3, dans des champs disciplinaires qui ne past
enseignés en CPGE, ce qui ne manquerait pas deutréelynamique nouvelle en matiere d’auto-fornmatio
de ces enseignants.

120R. Dubos, lors du premier sommet sur I'environnenesa 1972.
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physiques actuel$'. Bien évidemment, cela concerne les conférendéstance, mais aussi le
tutorat, le travail coopératif, etc. Le développemeiblé géographiquement des outils
numériques (notamment du trées haut débit) pernitetitea compenser I'éloignement entre
lycées et pdles universitaires. Il conviendraited effet que la DGESIP et la DGESCO
accompagnent l'expérience de l'académie de Reimmed’ premiere année de licence
implantée en lycée pour :

— en apprécier les besoins en termes humains etugmedoents informatiques,

— évaluer les résultats de cette premiere annéeasitipier en termes de réussite
des étudiants.

Le rapprochement et I'articulation des formatiomspidemier cycle du supérieur entre lycées
et universités apparaissent comme des leviers gnissspour améliorer la qualité de
I'orientation des lycéens et leur réussite danssiignement supérieur. Cela se traduit par une
anticipation raisonnée des adaptations requisetegaassage dans I'enseignement supérieur
et par I'impératif de sécurisation des parcours.

121 Avec les MOOCsNlassive Open Online Courdest le web 2.0, les nouvelles technologies dddiimation
ont fait une entrée remarquée dans le monde dseignement supérieur. La déclinaison des MOOCs ldans
liaison lycée-université contribuerait a « désevela les lycées trop éloignés des universités.
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Les recommandations du présent rapport s’'inscrigams la perspective des dispositions
introduites par l'article 33 de la loelative a I'enseignement supérieur et a la rechefé
Leur mise en ceuvre est également de nature a savold réalisation des objectifs de
Lisbonne en favorisant la poursuite d’études sepées grace a la fluidité des parcours.

M. Gilbert PIETRYK M. Patrick ALLAL

M. Raymond NICODEME M. Marc FOUCAULT
gﬁf/
M. Alain SERE M. Joél SALLE
=
s

Mme Carole SEVE

M. Charles TOROSSIAN

122 ) 'article 33 de la loirelative & I'enseignement supérieur et a la recherajoute un cinquiéme alinéa a
I'article L. 612-3 du code de I'éducation ainsi igdl: « Chaque lycée public disposant d’au moine un
formation d’enseignement supérieur conclut une eatisn avec un ou plusieurs établissements publics
caractére scientifique, culturel et professionnel sbn choix dans son académie afin de prévoir des
rapprochements dans les domaines pédagogiqudateleherche et de faciliter les parcours de folonales
étudiants. Lorsqu’aucun établissement public aatéra scientifique, culturel et professionnel deddémie
ne propose de formations d’enseignement supérielier avec celles dispensées dans le lycée, ceeder
peut conclure une convention avec un établissemaritc & caractére scientifique, culturel et prefesnel
situé en dehors de son académie. La conventioropri®s modalités de mise en ceuvre d’enseignements
communs aux formations dispensées par les étafksse publics a caractére scientifique, culturel et
professionnel et a celles dispensées par les lyt&gablissement public a caractére scientifiqudturel et
professionnel motive son refus de conclure une eotion. La préinscription assure aux éléves la
connaissance des conventions existantes entrgckéss disposant d’au moins une formation d’ensengms
supérieur et les établissements publics a carast@emtifique, culturel et professionnel auxquédsssont
associés ».
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Liste des rectorats, universités et établissementsncontrés

Académie d’Aix-Marseille

Rectorat
Université Aix-Marseille-Université (AMU)

Etablissements :

Lycée Jean Perrin a Marseille (13)

Lycée Marcel Pagnol a Marseille (13)
Lycée Pierre-Gilles de Gennes a Digne (04)
Académie de Montpellier

Rectorat
Universités : Montpellier 1 et Montpellier 3

Etablissement :
Lycée Mermoz a Montpellier (34)

Académie d’Orléans-Tours

Rectorat
Universités : Orléans et Tours-Francois Rabelais

Etablissements :

Lycée Benjamin Franklin a Orléans (45)
Lycée Descartes a Tours (37)

Lycée Henri Brisson a Vierzon (18)
Académie de Reims

Rectorat
Université de Reims-Champagne-Ardenne (URCA)

Etablissements :
Lycée Chagall a Reims (51)
Lycée Libergier & Reims (51)

Académie de Rennes

Rectorat
Universités : Bretagne occidentale et Rennes 1

Etablissements :
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Lycée Charles de Gaulle a Vannes (56)
Lycée Dupuy de Loéme a Lorient (56)

Lycée Joliot-Curie Rennes (35)

Lycée Kerichen a Brest (29)

Lycée Victor et Hélene Basch a Rennes (35)

Académie de Versailles

Rectorat )
Universités : Cergy-Pontoise, Evry-Val d’Essonna;is2sud Orsay (Paris 11) et
Versailles-Saint Quentin en Yvelines

Etablissements :

Lycée Descartes a Montigny-le-Bretonneux (78)
Lycée Henri Monod a Enghien-les-Bains (95)
Lycée Jules Ferry a Versallles (78)

Lycée I'Essouriau aux Ulis (91)

Lycée Marie Curie a Sceaux (92)

Lycée Parc des Loges a Evry (91)

Lycée Vilgénis a Massy (91)
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Annexe 2
Les CPGE « traditionnelles »

Ce sont les classes préparatoires ouvertes en, lgté@ les enseignements sont assurés par
des professeurs non universitaires.

1 - Les trois grandes familles de classes préparates

Les classes préparatoires aux grandes écoles ontfipalité la préparation des concours
donnant accés, apres deux années d'éttidagx grandes écoles (écoles d’'ingénieurs, écoles
de commerce, écoles vétérinaires, écoles agronasiigicoles militaires, écoles normales
supérieures, école des chartre;). Elles sont réparties en trois filieres : sdfeqie et
technologique, économique et commerciale, littérair

La filiere scientifique et technologiquest numériquement la plus importante. En 2011-2012
elle scolarisait 41 600 élev&$dans le public, dont 19 800 en premiére année.dgltueille
en trés grande majorité des bacheliers S et propogeremiére année, les classes de :

— mathématiques, physiqgue et sciences de l'ingé(iéRsl),

— physique, chimie et sciences de l'ingénieur (PCSI),

— physique, technologie et sciences de l'ingéniets(R

— biologie, chimie, physique et sciences de la t@B@PST).

En deuxieme année, la filiére scientifique et tetbgique propose les classes de :
— mathématiques et physique (MP)
— physique et chimie (PC)
— physique et sciences de I'ingénieur (PSI),

— biologie, chimie, physique et sciences de la t@@PST).

Les bacheliers technologiques se voient pour lart pffrir la possibilité d’intégrer les
classes de :

— technologie et sciences industrielles (TSI),
— technologie, physique et chimie (TPC),
— technologie et biologie (TB).

Les classes ATS (adaptation pour techniciens seyrsi accueillent les éleves ayant un DUT
ou un BTS ; elles préparent aux concours en un an.

Aprés deux ou trois ans de scolarité, plus de 8fe%0éléves qui entrent en CPGE integrent
'une des trois écoles normales supérieures sfigpres, ou I'une des 206 écoles d’ingénieurs

123 Certains éléves n'ayant pas réussi les concourguals ils aspiraient redoublent leur seconde ampoée
tenter a nouveau leur chance ; ils représentetibire de 20 % des éléves de seconde année, paoagee
qui différe d’'une filiére a I'autre. Le redoublenteriest pas autorisé en premiére année.

124 | es références numériques relatives aux élévelarisss en CPGE ont été relevées dans Repéres et
références statistiques édition 2012.
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qui leur sont ouvertes et qui sont reconnues p&Th(commission des titres d’ingénieur).
Les finalités des écoles d’ingénieurs differenoseles écoles ; les unes (telles que I'Ecole
Polytechnique, I'Ecole des mines de Paris, 'Ecqu¢ionale des ponts et chaussées, I'Ecole
nationale supérieure des arts et méfier€entrale Parisetc) forment de futurs cadres
supérieurs de la nation; les autres, les plus nemses, forment des ingénieurs a
compétences méetiers et sont donc plus spécialisées.

Les éleves qui n'ont pas obtenu I'une des écoldsutechoix® se dirigent essentiellement en
troisieme année de licence (L3), orientation fas@ei par linscription des classes
préparatoires dans le systéme LMD et par les cdiorenliant lycées et universités. A noter
gue depuis plusieurs années de nombreuses placésos d'ingénieurs (plus de 1 500)
restent vacantes.

La filiere économique et commerciakecolarisait dans le public 13 600 éleves en 20122
(dont 7 400 en deuxiéme année).

Elle comporte trois voies :

— l'option scientifigue (ECS) ne <s’adresse quasimegtraux bacheliers
scientifiques ;

— l'option économique (ECE) s’adresse avant tout doacheliers ES et plus
rarement aux bacheliers S ;

— l'option technologique (ECT) est destinée aux bieleSTMG (ex STG).

Les options ECS et ECE sont numériquement lesipipsrtantes (elles représentent pres de
90 % des éleves).

A lissue de la deuxiéme année, les éléves padesntleux concours d’entrée des deux
banques d'épreuves communes, « banque communedés » (BCEJ’ et ECRICOME?,
donnant acceés aux écoles de commerce recrutant & Ba ou les concours des écoles de
statistique¥®. Comme en filiere scientifique et technologiques thances d’intégration sont

125 Ces quatre écoles sont, avec huit autres écelgmupées au sein du PRES « Paris tech » et ariéagnom
de « Paris tech » a leur propre nom.

126 parmi ces éléves figurent notamment ceux qui Sarttadevenir enseignants et qui échouent aux aosco
d’entrée, trés sélectifs, dans les écoles nornsleerieures. Ces éléves poursuivent alors leudegta
l'université, ce qui explique que de l'ordre de %0des candidats recus a l'agrégation externe de
mathématiques, de physique ou de chimie ont fatal@sse préparatoire aux grandes écoles.

127 BCE est la banque d’épreuves communes pour AUDBNGande Ecole, les écoles de management de
Normandie et de Strasbourg, EDHEC Grande EdeM|LYON Business Schodés écoles supérieures de
commerce de Chambéry-Savoie, Dijon-Bourgogne, Grend.a Rochelle, Rennes, Saint-Etienne, 'ESCP
Europe, 'ESSEC, les groupes ESC PAU, ESC Troye§WP-de-COMontpellier Business SchqdHEC
Paris, 'INSEEC Paris Bordeaux, I''SC Par8KEMA Business SchodlELECOM Ecole de management et
Toulouse Business Schoél noter que la BCE sert également de banque elé@s, mais uniquement pour
certaines options, des concours d’entrd&rass (Ecole nationale d’assurances), 'ENS Cachan, 'ENSAE
ParisTech (Ecole nationale de la statistique et de l'administration économique), I'Ecole spéciale
militaire de Saint-Cyr, I'ISCID (Institut supérieur de commerce international de Dunkerque) et I'ISG
(Institut supérieur de gestion).

122 ECRICOME est la banque d'épreuves communes pBHEM-KEDGE Business SchooEuromed
Management-KEDGE Business Schd@N Business School Nancy-MeReims Management Schoetl
Rouen Business School
129 ENSAE et 'ENSAI (Ecole nationale de la statisticetade I'analyse de I'information).
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tres élevées ; le nombre de places offertes auzocms BCE et ECRICOME est, en 2013, de
7 150 (a comparer aux 8 500 éleves scolarisés &2 #ans le public et dans le privé
en seconde année de CPGE). Les éléves qui nessrrsspas, apres deux ou trois ans, l'une
des écoles de leur choix, vont en troisieme anedieence (L3).

La filiere littéraire scolarisait dans le public 10 700 éléves en 2011246 000 en premiere
année ou Hypokhéagne et 4 700 en deuxieme annéehagnk). Les classes préparatoires
littéraires ont pour finalité premiére de prépaaex concours des ENS (Ulm — 75 places,
Lyon — 110 places, Cachan — 8 places, pour les $iaglistes).

D’autres écoles sont peu a peu devenues égalemmaisibles aux éléves de deuxieme année
(IEP, certaines écoles de commerce telles HECSHES I'ESCP, I'Ecole du Louvre, I'Ecole
nationale des Chartes, etc.).

La création en 2011 de la Banque d’Epreuves LitEsaBEL) a regroupé ces écoles et les
ENS dans un seul et méme concours d’entrée, cpagaiet aux éleves, quelles que soient
leurs aspirations, de se concentrer sur un seméete concours. La création de la BEL et
'entrée de nouvelles écoles dans le dispositielg’ propose a des effets positifs sur les
effectifs en CPGE littéraires (+ 2,4 % en premiargmée et + 3,9 % en deuxieme année
en 2012) ainsi que sur les débouchés a I'issua deuxieme année. Le nombre des admis a
ainsi augmenté en 2012 de 35 % par rapport adatgih antérieure, soit + 14 % d’intégrés
du fait des pluri-admissions.

Il n"'en demeure pas moins que les 700 candidaégiiés en 2012 ne représentent que 13 %
des 5 200 éleves inscrits en deuxieme année (petofidvé). Pour 87 % des éléves de CPGE
littéraires, la poursuite d’études la plus probableres la deuxieme année, reste sans aucun
doute Il'université. L'attribution d’équivalencesuip, avec le LMD, d’ECTS’, a du reste
toujours fait I'objet de conventions entre les lgs@vec CPGE littéraires et les universités de
proximité.

2 — Le modéle « une classe / un professeur »

Le modéle des CPGE traditionnelles peut se résymaerl’unité d’action: pour chaque
discipline, un professeur par division a la respbilgé de toutes actions qui concernent
I'enseignement de sa discipline.

Il a en charge la totalité des champs constitdifsette discipliné', ce qui I'autorise tout au
long de 'année scolaire a établir des liaisonseetes differentes composantes (en mettant en
évidence par exemple points communs mais ausgreif€es) et a réinvestir dans d’autres
domaines des résultats ou des méthodes obtenusinlaiosnaine donné.

Pour chacun de ses champs, le professeur assosert¥le des cours, des travaux dirigés
(TD), et des travaux pratiques (TP) pour les distys expérimentales. Cette situation lui

130 En regle générale, 60 ECTS sont accordés, dandiscigline choisie par I'éléve, aux éléves d’hypagne
qui sont admis en khagne, et 120 ECTS aux élévébaigne qui sont déclarés sous-admissibles ouiségor
a redoubler. Beaucoup plus rares sont les conventiui prévoient que l'université peut, si le desde
justifie, accorder 180 ECTS a lissue d’'une secamuigee de khagne.

131 La mécanique, 'optique, la thermodynamique, Bélecinétique, I'électromagnétisme, les ondets, pour
prendre I'exemple de la physique ; I'analyse, Edde, la géométrie, les probabilités en ce qui eore les
mathématiques.
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permet, apres avoir conduit un cours en classeerentd’étudier les applications qui en
découlent en travaux dirigés, et donc de s’assupette occasion de la bonne compréhension
par les éleves des éléments clefs abordés préalabieen cours. Pour les disciplines dont la
démarche expérimentale est essentielle (physidqueiie; sciences de la vie et de la Terre,
sciences de l'ingénieur), la composante expérineratiordée en travaux pratiques apporte
une dimension supplémentaire. Ces allers-retoumnsngeents, conduits par le méme
professeur, entre ces trois formes d’enseignententrg, TD et TP), autorisent une efficacité
optimale dans I'appropriation des fondements daidaipline, d’autant plus que les activités
abordées en TD et en TP se font a effectifs réduits

L’enseignant a en charge I'évaluation des acquisélieves. Cette évaluation s’appuie sur les
devoirs écrits donnés aux éleves et sur les igatians orales ou « colfés» que les éléves
sont amenés a passer ; elle s’exerce en controternapa un rythme élevé, ce qui permet une
« rétroaction » (retour sur des points qui n’org pg¢ compris par les éleves) dans des délais
relativement courts.

Le professeur organise le travail personnel degélépar exemple en les invitant a préparer

les thématiques qui seront abordées en travawgedirbu en choisissant les sujets des devoirs
gu'’ils seront amenés a faire en temps libre), deagpute une dimension supplémentaire au

suivi individualisé des éleves.

Il coordonne enfin, en liaison éventuellement ampcenseignant d’une autre discipline, les
TIPE des éléves.

En résumé, pour reprendre les propos tenus régoi@nt par les élevedes professeurs sont
nos coachs dans la préparation aux concorrs

132|nterrogations orales que les éléves ont & paégetiérement, avec leurs professeurs ou avec debers »
extérieurs a la classe. Ces « colles » se préten botamment en premiére année, a un suivi iddalisé
des éléves
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Annexe 3

Conventions CPGE ENS Cachan / universités rentréed23

Université / UFR partenaire

CPGE

D1

D2

Lycée Jean Perrin — Marseillg

Faculté de Droit et Science Politiqu
— Aix Marseille Université

[¢)

) Faculté des Sciences
Economiques et de Gestion -
Aix Marseille Université

Lycée La Hotoie-Amiens
(recrutement STG)

Faculté d’Economie et Gestiof
— université d’Amiens

Lycée Louis Pergaud -
Besancon

Faculté d’Economie-Gestion -
Université de Besangon

Lycée Gustave Eiffel -
Bordeaux

Faculté de Droit et Science Politique -

Université Montesquieu (Bordeaux
V)

Faculté d’économie, gestion g
AES - Université Montesquiey
(Bordeaux 1V)

Lycée André Boulloche — Livry
Gargan

Faculté de Droit - Université Paris
Est Créteil

UFR Sciences Economiques tt
Gestion Université de Marne |
Vallée

Lycée Louise Michel-Bobigny
(recrutement STG)

UFR de Sciences Economiqus
et de Gestion — Université Par
13

Lycée Maximilien Sorre —
Cachan (recrutement STG)

UFR 12 — Travail et études sociale
AES, Droit social — Licence AES —
Université Paris 1

Lycée Gustave Eiffel - Dijon

UFR Droit et Science politique -
Université de Bourgogne

UFR Science Economique ef
Gestion - Université de
Bourgogne

Lycée Gaston Berger - Lille

) Faculté de Sciences
Economiques et Sociales —
Université de Lille 1

Lycée Juliette Récamier - Lyo

h

Faculté de Droit et Science Politique -

Université Lyon 2

~ Faculté des Sciences
Economiques et de Gestion -
Université Lyon 2

Lycée Mermoz - Montpellier

UFR Droit et Science Politique et

UFR Administration Economique e

Sociale (AES) — Université
Montpellier 1

- UFR d’Economie — Universit

de Montpellier 1 pour les éleve

de 'option a dominante
économique

- Institut des Sciences des
Entreprises et du Managemer
(ISEM) — Université
Montpellier 1 pour les éleves d
I'option & dominante gestion

—
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Lycée Carcouét - Nantes

Faculté de Droit et Sciences
Politiques— Université de Nantes

Lycée Turgot — Paris

UFR 11 - Science Politique —
Université Paris 1

UFR 02 — Economie —
Université Paris 1

Ecole Nationale de Commercel
Paris

UFR Droit, Science Politique —
Université de Nanterre

UFR SEGMI (Sciences
Economiques, Gestion,
Mathématiques, Informatique)
Licence d’Economie et Gestio
- Université de Nanterre

Lycée Victor et Héléne Batscli
— Rennes

Faculté des Sciences
Economiques — Université de
Rennesl

Lycée René Cassin - Strasbouy

rg

Faculté de Droit et Science Politique
Université de Strasbourg

D,

~ Faculté de Sciences
Economiques et de Gestion -
Université de Strasbourg

Lycée Ozenne — Toulouse

0]

Faculté de Droit et Science Politiqu
— Université Toulouse 1

Ecole d’Economie — Licence
Economie, parcours Economig
gestion - Université Toulouse

=

Lycée Marie Curie - Sceaux

- UFR11 — Science Politique —
Université Paris 1

- Faculté de Droit, Economie, Gesti
— Licence en droit - Université Pari
Sud (Sceaux)

D

N

UFR 02 — Economie —
Université Paris 1

Lycée Marie Curie - Versailles

Faculté de Droit, Economie,

Gestion — Licence en Econom

et Gestion - Université Paris
Sud (Sceaux)
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Horaire des classes préparatoires D1 et D2

Annexe 4

1ére zéme
année | année
Droit civil 2h 3h
Economie 2h 2h
Approfondissement méthodologique (préparatior
. I'entretien) 2 2
Voie D1
Langue vivante étrangére 2h 2h
Yigial Discipline a option : droit commercial ou droit pigb
oraire thématiques appliquées et statistiques o 2h 3h
hebdomadair ou ma h'qt >S appliquet q
e au lycée istoire économique
(3 jours par Economie (microéconomie, macroéconomie) 2h 2h
semaine) P -
Mathématiques et statistiques 2h 3h
Approfondissement méthodologique (préparatior oh 2n
Voie D2 I'entretien)
Langue vivante étrangére 2h 2h
Analyse monétaire et/ou politique économique 2h 2h
Discipline a option : gestion ou histoire écononaiq 2h 3h
Horaire
hebdomadair,
ea Voies 4 demi-i s d 2 FUniversité .
e D1 + D2 emi-journées de cours a l'université par semaine
(2 jours par
semaine)
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bac en 2008 (en %)

Anmée 2

Parcours des bacheliers du panel 2008 inscrits erPGE apres leur

18 = rédoriantant

17 Alunivarsité
1 dans d'autres formatons

| tnesitpusdéudes |

| 72 sont dans une grande doole |

14 se réoriantant

8 & luniversita
i dare dautms formatons

21 sont dans 4" autras
formations
16 & l'iniversith
5 dans dautms fomatons

| 23 sont dans une grande école |

30 & funivarstd
10 dans dautres lormations

G5 sont dans o' autres
formations
53 Funiversitd
7 dans d'autms farmations

1 ne fait phue datudas
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Annexe 6

Convention entre le lycée Mermoz de Montpellier etuniversité Montpellier 1

FACULTE DE DR
CABINET DU DO

2 0CT, 1997

"UNIVERSITE MONTPELLEER T

Faculté de DROIT UNIVERSITE MON&%%ESZ{
SECRETARIAT ;
s ARRIVEEN® © }2
02 JUlL. 1897
Convention
n® 97.25 MRVEE NS AFHOY
convention
@

\(‘]\}yw entre
a0

la Faculté de Droit (Université de Montpellier 1)
» et

le lycée Mermoz de Montpellier

art 1 : La présente convention régle les rapports du lycée Polyvalent Jean Mermoz, 71 7, avenue
Jean Mermoz 34 000 Montpellier et la faculté de droit de I'Université de Morpellier I, 39 rue de
I'Université 34 000 Montpellier, concernant la Classe Préparatoire du Lycée Mermoz.

art 2 : La Classe Préparatoire du Lycée Mermoz a pour objet de donner a des candidats qui
s'inscrivent en vue du D.E.U.G, mention Droit & la Faculté, une formation spécifique les préparant
a certains concours, de niveau "Bac + 2" ou "Bac + 3" ;

- essentiellement au concours d'entrée & I'ENS de Cachan, ainsi qu'aux divers concours de
la fonction publique ;

- également aux concours pour accéder d certaines mailtrises ainsi qu'aux magistéres ;

- éventuellement aux concours d'accés paralléles aux grandes écoles de commerce et de
gestion.

La présente convention traduit la volonté commune des deux érablissements de tout meifre
en oeuvre pour que les éléves aient le maximum de chances de réussite
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art 3 : L'admission en Classe Préparatoire se fait sur dossier, selon les modalités habitelles en
matiére d'inscription en Classes post-baccalauréat des lycées, Mais un certain nombre de places,
non occupdes a la rentrée de septembre, sont offertes aux étudiants qui se sont inscrits a la
Facuité sans avoir demandé a temps leur admission en Classe Préparatoire et qui, désireux de
suivre la préparation, font preuve en Faculté des qualités requises lors de la période d'information-
orreniation.

art 4 : La scolarité dure normalement dewx ans. Le Lycée Mermoz assure la formation spécifique
pour la préparation awx concours, avec les moyens qui sont ceux de la Classe Préparatoire a I'ENS
de Cachan ouverte en 1976 : cours el intervogations orales.

art 5 : Comme tous les autres étudiants de la Faculté, les éléves de la CLasse Préparatoire
suivent les enseignements universitaires pour y recevoir une formation générale de base et passent
les examens en vue d'obtenir le D.E.U.G.

Toutefois, des modalités particuliéres d'examens de lére et 2éme années de D.E.U.G sont prévues
par les réglements d'examen de la Faculté de Droit pour les étudiants inscrits en Classe
Préparatoire,

Ces modalités particuliéres seront adoptées par les instances universitaires compétentes aprés avis
conforme du Comité de perfectionnement prévu a l'article 8.

art 6 : Afin de faciliter la compatibilité des emplois du temps entre les deux établissements, des
dérogations seront accordées aux étudiants de la Classe Préparatoire, afin de les regrouper dans
les mémes groupes de cours et de travaux dirigés.

art 8 : Un Comité de perfectionnement regroupe sous l'autorité du Doyen de la Faculté de Droif

et du Proviseur du Lycée Mermoz tous les enseignants intervenant dans la Classe Préparatoire.
Il se réunit en cas de besoin & l'initiative du Doyen de la Faculté de Droit ou du Proviseur du

Lycée.

Montpellier, le 18 septembre 1997

Le proviseur du Lyc/gﬁg_,}fe_ryggz Le Doyen de la Faculté de Droit
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Avenant n® 6 a la convention entre
le lycee Mermoz et I'université Montpellier |
Faculté de Droit et Science Politique

I'Université Montpellier 1

E.P.S.C.P. Représenté par M Philippe AUGE

en qualité de Président

Pour la Faculté de Droit et Science Politique

U.ER Représentée par Mme Marie-Elisabeth ANDRE
en qualité de Directeur de I'U.LR, Doyen

Ci-aprés désigné par la Faculté de Droit et Science politique, d'une part

ET

le Lycée Jean Mermoz de Montpellier
E.P.L.E représenté par Mr G de HARO
en qualité de Proviseur, chef d'établissement

ci-aprés désigné par le lycée Mermoz, d'autre part

Considérant la coopération fructuense éablic ente leurs établissements en vue de la
préparation du concours d'entrée a 'ENS de Cachan, section Economie Droit gestion (D1}

Considérant I'évolution des maquettes de formation du cursus licence 4 compter de la
rentrée 2012,

Considérant I'intérét de cette collaboration et la nécessité de Yapprofondir, dans le respect de
la continuité et de la cohérence de leurs engagements et vocations respectifs,

Considérant I'art 5 de la convention du 18 septembre 1997,
DECIDENT :

article 1 '"Université Montpellier [, Faculté de Droit et Science Politique dispose de
nouvelles maquettes dans le cadre de la campagne d'habilitation du Ministére de 1'Tducation
Nationale, de I'Enseignement Supérieur et de la vecherche. Ces formations s'adressent & tous
les ctudiants de la Faculté de Droit et de Science politique, et en particulier aux etudiants
inscrits parallélement en Classe Préparatoire du lyveée Mermoz.

Article 2 : Des modalités particulieres d'examen des premiére et seconde années de Licence
sont prévues selon les dispositions qui suivent ;

Les tableaux ci-aprés énoncent les matieres pour lesquetles des dispenses de cours et de TD
sont prévues pour les €léves de la classe préparatoire du lyeée Mermoz, et pour lesquelles le
fycée communique & la Faculté de Dioit et de Science Politique les notes de conlrdle
continu ct/ou d'examen terminal.

Ces dispositions s'appliquent & compter du ler septembre 2012

75



Article 3 : Toutes les autres clauses demeurent inchangées en particulier :

Comme le prévoit I'art & de la convention du 18 septembre 1997, le Comite de
perfectionnement regroupant sous Mautorité du Doyen de la Faculté de Droil et de science
politique et du Proviseur du Lycée Mermoz tous les enseignants intervenant dans la classe

préparatoire peut se réunir en cas de besoin 4 l'initiative du Doven de la Faculté de Droit ou
du Proviseur du Lycée.

Premiére année
Semesire 1

UE +TD obligatoires

Les étudiants de la Faculté de Droit inscrits on classe préparatoire sont dispensés d'une des
trois UL suivantes et du TD correspondant

« UE introduction au Droit + 1D i6h+15h  7C
e UL Droit constitutionnel général + TD 36h+15h 7 C
e UE introduction historique au droit + TD 36h +15h  7C

UE saus TD
Les étudiants sont dispensés des matidres suivantes .

o UE Organisalions européennes 18h 2C
s UJE informatique-internet 14k 1
e UL Langue 200 20

Synthése des aménagements du semestre 1

CUE+TD UE sans TD Total
Amenagements 7C _ 5C : 12C

Semestre 2

UE ebligataires + TD optionnels

e UE introduction & Ja science politique + TD 33h+ 150 s5C
e UL institutions de 'Union Européenne 33h ic
s UE Mistoire des Institutions 33h ic

UE optionnelles sans TD
Les dtudiants sont dispensds des matiéres suivantes
+ UE Histoire du droit ef de 1a famille 22h icC
» UE Fconomie Politique 22h 3C

Synthése des aménagements du semestre 2

UE dhfigatoi1'¢s UE optionnelles . TOTAL
- +TD ()ptiunlwis _ sans D : _ _
Aménagements . e : 6 C N 17 C
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Deuxiéme année

UE + TI} obligatoires

+  Aucune dispense

UE + TD optionnels
Les ¢ludiants sont dispensés de la matidre suivante

Semestre 3

o LJE Finances publiques + TD J3h+150h 5C
UE sans TD
Les étudiants sont dispensés des matiéres suivantes
»  UE Droit judiciaire privé iih JC
*  Histoire des obligations 33 h 3C
¢+ UL Recherches documentaires (2N 20
¢ UL Langues 20h 20
Synthése des aménagements du semestre 3
' ~ UE ] UE+TD | UEsansTD | Total
| + TD obligatgites | optionnels
Ifsménagmnenls 0C 5C mc 15 C "}
Semestre 4
UE obligatoires + TD obligatoires
¢« Aucune dispense
UE obligateires + TD optionnels
Les étudiants sont dispensés de la matiére suivante :
¢ LUE Finances publiques + TD 33h+15h oC
UE optionnelles sans TD
Les étudiants sont dispensés des matiéres suivantes .
s UE Pensée politique contemporaine 22h iC
s UE Politique comparée 22h iC
+ Histoire des idées politiques 22h ic
Synthése des aménagements du semestyed
UL obligatoives + | UL optionnelles + UE sans T Toal t
1D obligatoires 1D optionnels e ik
Aménagements | 0 6C oc 15C |
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